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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso contextualiza-se no cendrio esco-
lar do Rio de Janeiro, com a dificuldade de desenvolver abordagens peda-
gdgicas diferentes do modelo de ensino tradicional e expositivo. Com isso,
busca-se investigar o design como ferramenta estratégica para os ambien-
tes escolares, potencializando a comunicagao entre docentes e discentes.
Entretanto, por consequéncia da pandemia de COVID-19 e a necessidade de
isolamento social para preservar a vida das pessoas, todas as etapas do pro-
jeto foram realizadas remotamente. Assim, com o auxilio de plataformas dos
meios digitais, contou-se com a colaboracao de duas professoras parceiras
— redes publicas e privadas —, em que o projeto final teve as demandas de
seus cenarios especificos trabalhados. O resultado, ao final do projeto, foi um
artefato didatico, no qual reline sugestdes de dindmicas pedagdgicas focando
na individualidade das alunas. Dessa forma, ressalta-se a contribuicdo do
design como uma area do conhecimento capaz de trabalhar em cendrios
complexos e com questoes de diferentes realidades.

Palavras-chave: design; educacdo; aspectos socioemocionais; ensino funda-
mental; material diddtico.

ABSTRACT

This graduation project, motivated by the difficulty in developing different
pedagogical approachesfrom the traditional and banking model of educa-
tion, was undertaken in schools in the city of Rio de Janeiro, Brazil. Design
was investigated as a strategic tool for the school environment, to improve
the communication between educators and students. Due to the Covid-19
pandemic and the need for social isolation to preserve people’s lives, all the
project’s stages were done remotely. Using digital media platforms, two
teachers were selected to be the project’s partners — from public and private
schools. The project followed the needs of their specific context. The result
was a didactic artifact, which gathers suggestions of pedagogical dynamics,
focusing on the student’s individuality. It highlights the contribution of design
as an area of knowledge able to work in complex scenarios taking in coside-
ration aspects of different realities.

Keywords: design; education; socio-emotional aspects; middle school;
courseware.
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A educacao € enriquecida pela
construcdo da relacdo entre as pessoas

NOTA DE ESCLARECIMENTO

O discurso que se segue tem o uso do feminino para referir-se ao cole-
tivo. Exemplo: “as professoras” para referir-se aos profissionais da edu-
cacdo de todas as expressbes de género. Tal escolha € um ato politico de
valorizagdo da presenca feminina nos espacos escolares, visto que 80%
dos docentes da educagao sao mulheres, segundo o levantamento do
Censo Escolar de 2018.

Segue esse uso para referir-se também a coletivos além do corpo
docente, a fim de manter uma homogeneidade na escrita. Porém, ndo é
de forma alguma a intencao de segregar ou desvalorizar a atuagdo mas-
culina ou de outras identidades de género.
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A escolha do estudo sobre o design no campo da educacao surgiu do
interesse pessoal das autoras — graduandas em design pela ESDI/UERJ.
Ambas participam no grupo de estudos “Design & Escola”, coordenado
pela professora doutora Bianca Martins, que estabeleceu-se no cenario
pandémico pela COVID-19, em 2020. Tal grupo foi um desdobramento
do projeto de extensao, chamado “Design na escola: articulacGes e fertili-
zacoes reciprocas entre ESDI/UERJ e CAp/UERJ”, que adaptou-se para os
ciberespacos! pela necessidade do isolamento social.

Nesse ambiente, foram estudadas pensadoras da educacdo e metodolo-
gias consideradas como “inovadoras”, impulsionadas pelo aprender-fa-
zendo?, a fim de desvendar como o design tem colaborado em conjunto
com a educacao. As relacbes horizontalizadas sdo base para o ensino
aprendizado do grupo, construindo o aprendizado por todas, através de
uma comunicacao afetiva.

Em primeiro momento, as autoras estavam desenvolvendo o trabalho
de conclusdo de curso de forma individual. Porém, os caminhos de
pesquisa convergiram em determinado ponto, sendo percebido que
seus trabalhos poderiam complementar-se, resultando entdo na soma
de esforgos para a realizacdo deste projeto. Acredita-se que a educagao
€ enriquecida pela construcdo da relagdo entre as pessoas, o aprender
em comunidade se faz do interesse de todas para as partes se desen-
volverem (PACHECO, 2019).

O trabalho visa abracar a questdo da comunicacdo afetiva em uma situ-
acao didatica, que busca aproximar a professora de suas alunas, preten-
dendo construir lagos de confianca e prezando pelo entendimento das
individualidades. Esse tema foi pensado em parceria com as professoras
atuantes da Educacdo Basica do Rio de Janeiro Moema Orichio e o Mlcio
Medeiros, somando com a demanda de docentes que foram apuradas

a partir de questiondrios e entrevistas. Destaca-se a necessidade de
“fazer-com”, pela importancia de manter o local de fala das professoras
durante o desenvolvimento do projeto final.

1: Espacos virtuais estabelecidos pelo ambiente digital virtual, ndo necessitando a
presenca fisica ou sincrona.

2: Aprender-fazendo é uma estratégia de aprendizagem, em que destaca habilidades

de prototipacdo de ideias para encontrar caminhos para problemas complexos,
explorando o pensamento projetual.
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1. PROBLEMA

DA PESQUISA




Encara-se um cendrio educacional brasileiro pluriversal em termos de
opinies sobre o papel escolar e da professora, metodologias pedagdgi-
cas e curriculos. Porém nota-se comum entre elas, independentemente
de pertencer a um universo publico ou privado, a dificuldade de manter

a atencdo e a motivagdo das estudantes. Ha diversos estudos e projetos
que buscam respostas para essa questao do interesse discente — alguns
dos quais serdo citados posteriormente. Entretanto, as pessoas consti-
tuintes de cada cenario estudantil compdem um universo de particulari-
dades, sendo questionavel uma “solucdo” Unica para tudo.

A evasdo escolar, apesar de ser um fator problematico pela importéncia
da escola no desenvolvimento infanto-juvenil, esta presente na reali-
dade nacional. Estudos de 2020, realizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), apontam que 20,2% da populacdo entre
14 e 29 anos — em torno de 10,1 milhdes de jovens — ndo concluiu a
educacdo basica. Aponta-se que o principal fator é a necessidade de
trabalhar, seguido pela falta de interesse na educacao (CRELIER, 2020).
O fator do abandono escolar, em razao da aluna precisar de algum meio
de sustento, é de uma complexidade que envolve o contexto histdrico de
toda estrutura brasileira. Porém, na perspectiva que abrange o interesse
no aprendizado, o design tem potencial colaborativo para a construcao
de um “fazer sentido” para a realidade das pessoas.

No contexto de 2019, que antecede as problematicas impulsionadas por
consequéncia da pandemia pelo COVID-19 e de seus desdobramentos,
a educacdo brasileira também era marcada por um grande nimero de
abandonos do ambiente escolar. Segundo o levantamento feito pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), mostra-se que mais de 620 mil estudantes evadiram das institui-
¢oes de ensino basico (Tabela 1).

Cada ambiente escolar e situacBes das estudantes é Unico, possuindo
problematicas prdprias, necessitando uma imersdo particular em cada
meio, entretanto esses dados estatisticos retratam a conjuntura do pais.
Segundo a pedagoga Gabriela Santos (2013), tal fracasso escolar reflete,
além de outros diversos fatores, a insuficiéncia do preparo do corpo
docente por conta da falta de apoio e investimento por parte da jurisdi-
c3o e instituicdes. Santos (2013) afirma que seria necessaria uma forma-
¢3o de professoras que abrangesse técnica adequada, reflexdo sobre a
pratica, planejamento das intervencdes e motivacao.

Eta pa ESCOlar Reprovacdo Abandono Aprovacdo

95,1%

)andonos 14.289.225 aprovagoes

Anos Iniciais 4,3% 0,5%

59 at

650.916 reproy

Anos Finais 1 19%

220.256 abandonos

Ensino Médio 4,7% 86,1 %

623.295 reprovagoes 322.198 abandonos 5.869.270 aprovagoes

Tabela 1 - Taxa de rendimento escolar em 2019.
Fonte: Instituto QEdu.3

A comunidade escolar tem papel fundamental na construcao dos valores
e cardter das alunas, sendo possivel observar a caréncia na formagao

do corpo docente por consequéncia da desvalorizagdo da profissdo no
Brasil. Isso porque, atualmente, as instituicGes escolares e de formacao
académica contemporaneas sdo, por muitas vezes, sucateadas pelo
desgoverno ou norteadas pelos interesses do capital, com o objetivo das
alunas serem aprovadas em vestibulares, e ndo para a formacao de uma
educacgdo transformadora de realidades.

Contudo, no contexto da docéncia na educacéao brasileira, outro fator
agravante sao as diversas realidades em que se encontram tais profis-
sionais. Pela falta de valorizacdo da profissdo, muitas delas precisam
trabalhar jornadas multiplas, em mais de uma escola, a fim de conseguir
atingir renda suficiente para se manter. Com isso, o cansaco e a falta de
disposicado juntam-se a falta de apoio, a burocracia das escolas, a pressao
pelas diretrizes educacionais e, além disso, a pouca oportunidade e ferra-
mentas necessdrias, tornando esta jornada ainda mais complexa.

Uma das professoras ouvidas no desenvolvimento desta pesquisa —
mantida em anonimato para sua privacidade —, afirmou que, dentro de
suas percepgoes, um dos principais problemas identificados no cotidiano
escolar é a falta de didlogo.

3: Disponivel em: <https://www.gedu.org.br/brasil/taxas-rendimento/todas-as-re-
des/rural-e-urbana?year=2019>. Acesso em: 26 de maio de 2021.
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Nas palavras dessa professora:

Talvez exista um coordenador/supervisor que incentiva o uso de novas

metodologias, mas ndo sdo acatadas pela maioria dos professores que
preferem trabalhar de forma tradicional, desmotivando os demais cole-
gas. E necessario um trabalho em equipe. (Professora 1, 2021)*

Pode-se entdo, notar uma série de eventos que dificultam e desvalorizam
a profissdo docente, a educacao e a instituicao escolar. Sendo a grande
missdo deste trabalho encontrar caminhos — mesmo que iniciais — para
apoiar tais profissionais de ensino.

1. QUESTAO NORTEADORA

A partir destes estudos, a oportunidade de projeto pdde ser tracada:
promover estratégias de ensino-aprendizagem, em contexto de sala
de aula no ensino presencial, por meio do design, a fim de auxiliar nas
questdes principais levantadas pelas professoras parceiras.

Deste modo, situa-se que o design poderd ser uma ponte integradora
entre dreas do conhecimento, valorizando diferentes linguagens, pensa-
mentos e praticas.

Com o objetivo de gerar esta oportunidade, foi iniciada um exercicio de
reflexdo com algumas questdes envolvendo o cendrio, como observa-se
no quadro a seguir:

0o que? Como? Onde? Quem? Para qué?
Oportunidades  Utilizando o Em salas de Em conjunto Para auxiliar
de motivar as design como aula de escolas com questdes
estudantes estratégia de de ensino professoras levantadas
ensino-aprendi bdsico do Rio de pelas
zagem Janeiro professoras

Quadro 1 - Frase de oportunidade.
Fonte: Acervo das autoras.

4: Depoimento anénimo gerado em formulario para o desenvolvimento do trabalho.

2. OBJETIVOS
2.1. Gerais

O panorama levantado a partir da revisdo de literatura (Capitulo 2)

e nas pesquisas de campo (formuldrio e entrevistas — Capitulo 3 e 4)
desenvolvidas geraram reflexdes acerca das consequéncias do modelo
de ensino vigente. Ou seja, um sistema de visdo hegemdnica por meio

de aulas expositivas, creditando notas altas e punindo o que se considera
como “baixo rendimento”. Somado a isso, a falta de incentivo dado pelas
coordenacdes pedagdgicas na aplicacdo de metodologias “inovadoras”

e as questdes de politicas publicas para a educacdo e condicdes de tra-
balho no contexto brasileiro.

Com isso, pretende-se evidenciar como o design pode contribuir com
abordagens para os desafios didrios da educacio basica a partir de
questoes pontuais levantadas pelas docentes. Desenvolvendo, assim,
em conjunto com as professoras, uma proposta de apoio para a realidade
das educadoras e alunas.

2.2. Especificos

O foco desta intervencdo em campo, entdo, ¢ o estudo de possibilida-
des de uso de conhecimentos e ferramentas do design no &mbito de
situacbes de ensino-aprendizagem. Deste modo, os principais topicos
abordados sao:

e Entender aspectos convergentes entre design e pedagogia para
maior embasamento tedrico do campo;

e |dentificar como o design pode ser usado como potencialidade de
transformacao de realidades;

e |dentificar problematicas gerais vivenciadas por professoras da
Educacdo Basica;

e Desenvolver propostas de abordagens as questdes levantadas em
parceria com professoras;

e Desenvolver atividades de ensino voltadas para individualidade das
alunas e relacionamento professora-aluna;

e Impulsionar as professoras como designers e construtoras do préprio
ambiente pedagdgico, dentro das possibilidades de seu contexto.
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3. JUSTIFICATIVA

Como expresso anteriormente, as autoras participaram do grupo de
estudos “Design & Escola”, iniciando o embasamento tedrico da area de
design e pedagogia, junto com debates criticos a respeito das leituras
realizadas. No grupo, além de estudantes e profissionais formadas

em Design, também participam professoras atuantes da rede publica,
dialogando sobre suas visoes e elaborando de forma colaborativa um
repertério de conceitos comuns, e que proporcionaram sinergia as pes-
quisas situadas de cada integrante.

Uma das autoras deste trabalho, Luana Batista, trabalha ha dois anos em
uma escola particular, dentro de uma disciplina de MakerSpace®. Com
essa experiéncia, pbde ver na pratica didria o sucesso, as dificuldades
enfrentadas e ainda como os projetos mao-na-massa despertam o enga-
jamento e o aprendizado do corpo discente.

Por conta da sua volta para o ambiente escolar, que antes conhecia ape-
nas como aluna, somado a uma dinamica diferente de atuacdo, conseguiu
comparar essa experiéncia com a sua educacdo em um colégio tradicio-
nal que apenas utilizava aulas expositivas. Nesse sentido, criou interesse
em estudar sobre como o design pode contribuir com qualquer disciplina,
mesmo as tradicionais, na educacdo basica. Deste modo, serd possivel
compreender a pertinéncia e aplicabilidade em seu cotidiano no trabalho
dos resultados alcangados nesta pesquisa.

Com essas conexdes, foi possivel observar que no contexto contempo-
raneo, com a ascensao do setor tercidrio e a necessidade de uma visdo
holistica® — por exemplo: demandas presentes em servicos e gestdo de
pessoas —, o ensino tradicional ndo supre a bagagem tedrico-pratica das

5: A disciplina intitula-se Creative Tech e € dividida em quatro eixos: Media Lab,
onde aprofunda-se estudo em midias e fotografia; MakerSpace, onde é possivel a
realizacdo de trabalhos manuais utilizando também marcenaria e robética; Coding,
onde estuda-se programacao em forma de blocos e texto, dependendo da faixa
etaria, e Digital Literary, explorando desde letramento digital, permeando usos de
diferentes softwares, a ética on-line e como portar-se na internet, englobando
também como manter-se segura no mundo digital.

6: O Holismo é um conceito que visa as propriedades naturais interconectadas
dentro de um sistema, ndo podendo ser visto de forma individualizada, mas sim
como um todo.

questdes urbanas. Tornam-se relevantes, entdo, alguns cenarios especifi-
cos que adotam formas menos engessadas de ensino-aprendizagem: uso
de pensamento projetual, interdisciplinaridade, resolugdo de problemas
reais e m3o-na-massa. Dessa forma, a estudante podera ser mais moti-
vada a tornar-se protagonista do seu proprio aprendizado, em conjunto
com colegas e professoras.

Apesar disso, existe uma grande dificuldade e resisténcia com relacdo ao
desenvolvimento de modelos diferentes do tradicional, visto a crescente
preocupacdo das gestdes escolares com vestibular. Segundo José Carlos
Libdneo (1982), essas tendéncias didaticas tradicionais nas praticas
escolares sdo da pedagogia liberal, dentro da ldgica que defende a
predominancia dos interesses individuais em prol do coletivo, baseadas
na propriedade privada e dominio particular dos meios de produc&o. Para
isso, essas alunas entram em contato com a cultura hegeménica para
que adaptem-se a esses valores e normas vigentes, recebendo respostas
positivas caso consigam adequar-se a tais comportamentos.

Em soma, as responsaveis das alunas também possuem como principal
preocupacgao a aprovagao no vestibular, sendo que metodologias que
saem da zona de conforto podem causar alguma aversdo. Porém, para
exemplificar a performance de uma instituicao que nao segue o modelo
tradicional, pontua-se a reportagem feita pelo Campo Grande News,
em que a escola Montessoriana na capital de Mato Grosso do Sul teve
um bom desempenho no ENEM. Junto a isso, essa escola possui um
indice de permanéncia de 80%, segundo o MEC, e estd entre as dez
melhores escolas do estado (Campo Grande News, 2016).

Com essa desvalorizacdo e burocracia pela gestdo escolar, as docentes
que atuam nessas escolas tendem a buscar caminhos que ja predominam
em seu trabalho, em seus planejamentos didrios. Como consequéncia,
acabam mantendo metodologias expositivas, onde a estudante participa
de forma passiva em seu aprendizado (DINIZ et al., 2015).

Percebemos que a nota é moeda de troca dentro da sala de aula: bom
comportamento vale nota, entrega de dever de casa vale nota, copiar o
conteuddo vale nota, etc. Quando a avaliagdo perde o intuito de perceber
o que o aluno aprendeu e vira mercadoria, o ambiente de sala de aula
se transforma, porque o conhecimento, que deveria ser a troca princi-
pal, passa a ser um coadjuvante do processo de aprendizagem. (DINIZ
etal,, 2015, pag. 19)
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4. PROPOSTA METODOLOGICA
4.1 Duplo Diamante

Para o desenvolvimento do percurso do projeto, a metodologia do
“Duplo Diamante” foi escolhida como norteadora, desenvolvida em 2004
pelo Conselho de Design do Reino Unido (Design Council, 2019). Essa
ferramenta ajuda a construir um processo para organizar e mapear uma
pesquisa e é calcada na nocdo de pensamento divergente e convergente.
O processo do projeto é dividido em quatro etapas: Descoberta, Defini-
cao, Desenvolvimento e Entrega, como pode ser observado a seguir:

Entregar .

0O que
funciona?

Problema Validacdo

Figura 1 - Diamante duplo;
Fonte: Acervo das autoras.

Descobrir

A fase de descoberta teve como principio a escolha da tematica escolar
a ser trabalhada. Em seguida, iniciou-se a pesquisa bibliografica explo-
ratdria, interessada em abrir a gama de informacdes envolvidas na area
para ser possivel refletir e analisar possibilidades de estudos mais apro-
fundados. Ainda neste momento, foi feito questionario de investigacdo
(Capitulo 3.1) ja com certa maturidade estabelecida apds aprendizagens
na area bibliografica, a fim de perceber os problemas mais relevantes na
visdo das profissionais da area atuantes em escolas basicas.

Definir

Apds a andlise do formulario inicial, um roteiro para entrevistas foi
elaborado de forma a investigar com maior profundidade os gargalos
encontrados, com as perguntas sendo norteadas pelas problematicas
mais constantes. Paralelamente, um levantamento foi feito com base

na resposta das catorze pessoas que disponibilizaram seu contato para
comunicagao, com o intuito de definir perfis de interesse para entrevistas
e convidar parceiras de projeto. Assim, essa fase de entrevistas foi essen-
cial para definir o cendrio e problema que o projeto de design ird dedicar-
-se a trabalhar em conjunto, possibilitando tragar um plano.

Desenvolver

Decorrendo em conjunto com as professoras parceiras, foram desenvol-
vidos protétipos de ideias de intervencdo em campo, onde foram con-
sideradas e estudadas diversas opcoes a fim de entender qual faz mais
sentido com o contexto do publico alvo e que relaciona de forma mais
apropriada as problematicas apontadas.

Entregar

Em desfecho, a partir da decisdo de qual € o produto mais adequado para
colaborar com o decréscimo dos obstaculos estudados, o produto final péde
ser desenvolvido e, a partir de entrevistas de validacao, o projeto pode ser
incrementado e modificado ajustando-se as necessidades das professoras.
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4.2 Design Participativo

O Design Participativo traca a proposta de coleta, andlise e construcdo
do projeto de forma coletiva das profissionais designers com represen-
tantes do publico-alvo. Segundo Falcdo et al. (2017, apud SPINUZZI,
2005), com essa abordagem participativa, as chances do projeto ser bem
sucedido aumentam, por abarcar diretamente as necessidades e prefe-
réncias desse grupo. No campo politico democratico, essa abordagem
visa estabelecer bases de empoderamento de grupos sociais minoriza-
dos, realizado em contexto de justica social e aspectos culturais, idade,
de género, sexualidade e classe social (FALCAO et al., 2017).

Dessa forma, a fim de potencializar o projeto com o carater horizontal,
destacando as falas e ideias das professoras, as parceiras selecionadas
foram convidadas a desenvolver o conceito do projeto e a envolver-se
em outras etapas, em conjunto com as autoras. Segundo Kaulio (1998),
existem diferentes formas de participacao dos agentes interessados em
um projeto, sendo esses:

e Design-para: a dindmica do processo da-se pelo estudo e andlise
do publico alvo, sendo esse a fonte de conhecimento tedrico para o
desenvolvimento do projeto. Assim, a usudria final ndo tem partici-
pacao direta no processo.

e Design-com: nessa abordagem, o publico alvo tanto é fonte de
conhecimento de estudo, quanto pode reagir e opinar quanto as suas
preferéncias no projeto a partir de opgdes previamente definidas.

e Design-por: a prépria usudria participa de forma ativa para elencar
demandas e, ao mesmo tempo, também é a co-criadora de proces-
sos e resultados do projeto.

Cabe ressaltar que dentro de um projeto é possivel variar o nivel de
intensidade de participagdo das agentes participantes, dependendo

de cada estdgio de trabalho e as estratégias escolhidas (KAULIO,
1998). Dessa forma, para o presente projeto de conclusao de curso, foi
adaptado o framework’ desenvolvido por esse mesmo autor, que ajuda

7: Framework é uma forma de organizacdo de informagdes com o intuito de visu-
alizar de forma descomplicada os principais comportamentos e relagoes entre os
dados estudados.

a visualizar a atuacdo em cada etapa projetual (framework original no
Anexo A). A adaptacgao pode ser vista a seguir:

Descobrir Definir Desenvolver Entregar
o Fases do processo
" de design
Pesquisa tedrica
. inicial |
Design-para
Formuldrio | Ideslizacio |  Refinamento
Design-com 1 | i
Entrevista | Protétipo
Brainstorming Feedback
Design-por 4 d B
\

Tipo de envolvimento

Figura 2 - Adaptacao do framework de Kaulio.
Fonte: Acervo das autoras.

Deste modo, entende-se que o Design Participativo alinhado com prati-
cas pedagdgicas pode potencializar espacos de dialogo e experimenta-
¢do da pratica da autonomia (MARTINS; NECYK, 2020). Em acréscimo,
busca-se somar com as competéncias e ferramentas de design, possibi-
litando encontrar um caminho para responder as demandas destacadas
pelas educadoras parceiras, com a missao de ndo reforcar os sistemas de
dominagdo ja existentes.

Assim, o trabalho visa a apropria¢do do processo por parte das par-
ceiras e de destacar o local de fala dessas pessoas do chdo de escola,
inclusive também de se sentirem pertencentes ao trabalho executado,
ndo sendo apenas um “objeto de estudo”. Outra responsabilidade € de
atentar ao conforto e bem-estar das professoras, visto que é fre-
guente a objetificacdo do corpo docente dentro das estruturas politicas
opressoras, depreciando a noc¢do de integridade dessas profissionais
(HOOKS, 2017, p. 29).
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E comum observar projetos de design em que é levado um produto
pré-pronto, sem a validacdo do uso cotidiano daquelas pessoas que vao
usar. Como exemplo, tem-se o aplicativo RioEduca em Casa® que con-
forme depoimentos das usuarias, apresenta uma série de dificuldades de
acesso, funcionalidades e problemas de interface.

._ e

L =
hormivel a experiencia de fazer no caderno deixa o aplicativo INUTIL podia opgoes de respon-
der pelo proprio celular! isso cansa muito os brago ESSE FUTURO PODERIA SER MUITO
MELHOR espero que botem opgoes de provas e atividades manualmente pelo celulare eu

vo mudar para 5 estrelas esse aplicativo desanima muita gente a estudar e ndo recomendo

I -

L

Sou professora da Rede Publica. Acho o aplicativo bom para o que de propde, mas ainda ne-
cessita melhorar algumas funcionalidades. Seria interessante poder criar pastas de
playlists, tais como lingua portuguesa , matematica, artes e efc. No caso das atividades e
tarefas, ndo consegui apagar a vers3o teste que eu fiz, no forms criado, seria interessante

conseguir adicionar dudio e diminuir o tamanho das imagens

LA B B

Eu uso,e da minha escola ent e obrigatdrio usar,o coisa dificillle alias!poderia ter como en-

viar mais folhas de uma vez em vez de uma por uma!

Figura 3 - Compilado de comentdrios sobre o aplicativo RioEduca em Casa;

Fonte: Reproducao.

Esse tipo de trabalho pode ocorrer pelo comportamento sécio-cultural
vigente, onde ha a mecanizacdo da pesquisa e a “coisificacdo” do publico
alvo, visto apenas como uma consumidora em potencial. Ademais, res-

salta-se as relagbes de poder existentes nessas formas de construgdo de

relacionamento social, visto que funcionam como manutencao de uma
hierarquia opressiva. Segundo Adichie (2019), os grandes meios de

8: Aplicativo para telemdveis, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagéo
da cidade do Rio de Janeiro. Tem o objetivo de apoiar a aprendizagem das alunas,
com aulas ao vivo, gravadas e materiais didaticos.

producao podem tornar-se uma ferramenta que ndao somente narra a his-
tdria de grupos sociais ao criar esteredtipos, mas também que atua para
elaborar uma perspectiva Unica e definitiva sobre elas (ADICHIE, 2019).

Dessa forma, a realizacdo do desenvolvimento em conjunto com as
parceiras — pessoas reais, com demandas especificas de cada universo
escolar —, ndo somente faz parte de uma metodologia cientifica, mas
também entra em um contexto de ato politico.
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Inicialmente, com a necessidade de aprofundamento no tema selecio-
nado pelas autoras, realizou-se uma pesquisa entre artigos, revistas,
livros e outras publicacdes. Com isso, tdpicos entre pedagogia, psicolo-
gia, design e design na escola foram explorados para, além de aumentar
o repertério e a compreensdo dos assuntos tratados, criar conexdes e
relacdes entre eles.

Na bibliografia selecionada apresentaram-se autoras como Bianca Martins,
Rita Couto, Paulo Freire, Maria Montessori e José Pacheco. Deste modo, foi

possivel entrar em contato com diversas metodologias e diferentes visées,

possibilitando entdo a delimitacdo do contexto educacional.

Apds o entendimento de algumas problematicas, focando sobre a atuacdo
docente nas escolas de ensino bdsico, percebeu-se que os desafios vdo
desde questdes da estrutura fisica e recursos, somando com a burocracia
da gestdo escolar, até questdes que passam pelo comportamento e enga-
jamento do corpo discente. Ademais, percebeu-se ainda pontos externos
como: a desvalorizacdo da profissdo docente pela sociedade, a formacao
das professoras e a insisténcia de metodologias tradicionais em escolas.

1. CONTEXTO EDUCACIONAL

A chamada “metodologia tradicional” que serad abordada neste trabalho,
refere-se ao conjunto de técnicas e procedimentos que se consolidaram
em um modelo educacional, mas historicamente sua aplicagdo possui
diferentes abordagens por conta da particularidade de cada instituicdo.
Os aspectos que delimitam um ensino como “tradicional” referidos neste
trabalho, tém como referéncia a descricdo feita pelo pensador Paulo
Freire (2019), nomeado como “educacdo bancaria”.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do contedido narrado. Mais ainda, a narracdo
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem enchidos pelo
educador. (...) Desta maneira, a educacao se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo depositdrios e o educador, o depositante.
(-..) Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doacdo dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda
numa das manifestages instrumentais da ideologia da opressdao — a
absolutizacdo da ignordncia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro. (FREIRE, 2019, p. 80-81)

Com essa perspectiva, a educacao torna-se uma ferramenta de manu-
tencdo de um sistema hierarquico opressivo que historicamente executa
acOes para a desumanizacao das pessoas (FREIRE, 2019). Essa pedago-
gia é sustentada pelo argumento que a escola tem func¢do de preparar as
estudantes para serem cidadas e desempenharem papéis sociais. Dessa
forma, tem-se o trabalho de adaptar essas criangas aos valores e normas
vigentes da sociedade, dependendo da estrutura racial e de classe que
pertencem (LIBANEO, 1983).

Uma das possiveis influéncias dessa “metodologia tradicional” é a edu-
cacdo jesuitica na época de colonizacdo do continente sul americano por
Portugal. O modelo pedagdgico e as relacoes construidas tinham viés
missionario e exploratdrio, com encargo da Companhia de Jesus, baseada
na politica colonizadora de D. Jodo lll (ROSARIO; MELO, 2015). Nesse
sentido, a educacdo ocorria por meio de uma doutrinagdo, dentro de uma
ldgica predatdria para o imperialismo cultural portugués.

Outra significativa base, conforme Moraes (2005), citada por Martins e
Couto (2015) ao discorrerem sobre a problematica de uma vis&o focal e
menos sistemdtica, refere-se ao cotidiano educacional contemporéaneo
que apresenta-se como uma construcao derivada da associacdo entre
correntes de pensamento da cultura ocidental. Nesse cendrio influen-
ciado pela Revolucdo Cientifica (séculos XVI e XVII), pelo lluminismo
(século XVIII) e pela Revolucdo Industrial (séculos XVIII e XIX), a didatica
segue sendo pautada em uma légica para reproducdo em massa e para
preparar as pessoas para o trabalho fabril.

Essas transformacoes tiveram vertentes benéficas, no sentido de desen-
volvimento cientifico-tecnoldgico vigente e a democratizagdo de conheci-
mentos. Porém, essa mesma revolucdo também gerou impactos criticos,

como a cultura padronizada e formacao das trabalhadoras voltadas para

funcGes especificas para operacdes em fabricas.

Independente da origem desse modelo tradicional, € perceptivel ainda
hoje a presenca em peso da educacgdo bancaria, caracterizado pelo método
massificante, em que as professoras sdo provedoras de fontes de conheci-
mentos anteriormente determinados. Estas ditas como “verdades abso-
lutas e intocaveis”, devem ser captadas passivamente pelas estudantes,
com o Unico objetivo de memorizar e transcrever tais dados para provas e
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avaliagOes objetivas de respostas fechadas. Esse tipo de metodologia, cen-
trada em informacdes pré-estabelecidas e de cunho hegeménico, onde ndo
ha espaco para a vis3o critica, pode trazer a consequéncia de uma visao
singularizada e a degradacdo de pensamentos mais criativos.

Segundo o estudo levantado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP (2020), o Brasil no ano de
2020 teve 47,3 milhdes de estudantes matriculadas no ensino bdsico,
periodo que compreende-se entre o primeiro ano do ensino fundamen-
tal ao terceiro do ensino médio. Tais discentes passam em média seis
horas por dia na escola. Com esse contexto, a escola € um dos primeiros
ambientes sociais no qual a pessoa participa e onde moldam-se ndo sé
0s conhecimentos, mas também sua identidade, seus comportamentos e
suas visdes de mundo. Os paradigmas ali construidos podem perpetuar
por toda a existéncia como norteadores de atitudes, e mesmo que futu-
ramente possa tomar consciéncia de tais “pressupostos inconscientes”, é
muito dificil desconstrui-los completamente.

Tal questdo da importéncia da valorizacdo de existéncias diversas é
essencial de se trabalhar, porque o perigo de uma histdria Unica a ser
ensinada em espacos institucionais, sem a presenca do questionamento
efou outras abordagens, cria uma cultura hegemonica e, por conse-
quéncia, a naturalizacdo de preceitos e esteredtipos (ADICHIE, 2019).
Nenhum ensino é “neutro”, ja que os assuntos inseridos no curriculo e
aqueles que foram ocultados revelam muito sobre a intencado politica e
ideoldgica de quem os formulou.

Portanto, uma formacdo ndo-normativa, que tenha espaco para multi-
plas expressées e inteligéncias, além de abracar diferentes realidades

e cognicles, propiciard adultas mais abertas para possibilidades, com
pensamento holistico que faz-se importante para a vida urbana contem-
poranea. Esse ensino-aprendizagem tem aparecido em diversas meto-
dologias e aplicagbes, como quando ocorre a incorporagao consciente do
design na pedagogia.

Em diferentes trabalhos e pesquisas nota-se que o campo do design tem
contribuido no carater projetual e colaborativo, essencial na inovacdo de
ensino, onde a professora torna-se uma “designer de experiéncias de
aprendizagem”. Esse tipo de relacao permite a aprendizagem em con-
junto da educadora com a educanda, que por sua vez, tem a possibilidade

de empoderar-se como protagonista de seu aprendizado. Assim, o design
pode tornar-se um potencial estratégico de conexao entre diferentes
conhecimentos e disciplinas.

O contexto da pandemia de COVID-19 e a necessidade de isolamento
social para preservar a vida humana, mudaram as relacdes de comunica-
¢do, pelas dinamicas diferenciadas nos ambientes virtuais. Esses cibe-
respacos demandam uma maior autonomia de organizacao de estudos
para alunas e mostrou a importancia de um senso de coletividade, em
redes de ajuda entre as pessoas. Contudo, o ensino tradicional e expo-
sitivo — que abrange a maior parte das escolas — conforme os depoi-
mentos recebidos, ndo supriu a criacdo da base necessaria para o corpo
discente enfrentar este momento, visto que sua metodologia ndo gera tal
autossuficiéncia pela falta de proatividade das estudantes. Estas, entdo,
além dos desafios gerados pelo momento, precisam criar sozinhas uma
independéncia antes desconhecida.

ESDI | UERJ Luana Batista e Raquel Leal 18



2. CONTEXTO DO DESIGN

Pelo senso comum, as praticas e conhecimentos do design se mani-
festam na cultura material, onde a forma e a funcdo sao os principais
focos, além de uma preocupacdo em reproducdo em larga escala do
objeto. Este é um forte pensamento pds-revolucdo industrial e com
grande influéncia de ideais funcionalistas e positivistas de universaliza-
c3o estética (LUPTON, 2008).

Dessa forma, vale evidenciar que a proposta de design para o desenvol-
vimento deste trabalho tem relacdo com as capacidades humanas advin-
das das habilidades cognitivas desenvolvidas pelo pensamento projetual,
em conjunto com a observacao de situacdes-problema. Nesse campo,
ressalta-se a poténcia produtiva do esboco, prototipacéo, e da sintese
gréfica de informac6es, considerando que a énfase ndo estad no produto
final, mas sim na ac&o e no processo. Porém, essa habilidade cognitiva
n3o é facilmente reconhecida pela maior parte dos espacos sociais, por
ter sido negligenciada ou nao ter sido adequadamente articulada na
educacao escolar (CROSS, 1982).

Segundo Martins (2016), pelos estudos do Cross, o raciocinio analitico

das cientistas, foca-se na resolucdo de problemas estruturados a partir da
manipulacdo de cddigos verbais e/ou numéricos. Em contraposicao, o racio-
cinio projetual das designers visa a exploragdo de resolucdes a partir da
traducao de ideias e cddigos abstratos em mensagens e/ou objetos concre-
tos. Tal inteligéncia denota uma capacidade de analisar e tentar desen-
volver caminhos para problemas complexos, que necessitam de outras
abordagens além do raciocinio analitico cartesiano, comum as cientistas.

Desdobrando sobre esse tipo de inteligéncia, comumente visto nas ativi-
dades de designers profissionais, pode-se dizer que consiste na compe-
téncia humana de planejamento e tomada de consciéncia dos processos
a volta — reflexdo sobre como as coisas sdo feitas e como se conectam.
Somando-se a isso uma visdo a longo prazo, agrega-se a competéncia de
refletir sobre os efeitos das relacGes de agentes de diferentes naturezas
em fenémenos especificos.

Logo, a cognicdo projetual € uma forma de pensar o conhecimento como
um todo, ndo de forma fragmentada e isolada, mas sim dialogando com
o conceito do holismo. Por ser um tipo de inteligéncia comum a qualquer

pessoa, o pensamento projetual pode ser treinado e desenvolvido
(CROSS, 1982). Nesse sentido, quando o design € analisado como uma
poténcia humana, torna-se possivel mapear essas capacidades de pes-
soas nao-designers no cotidiano escolar.

Como um exemplo desse “design inconsciente”, € notdvel o trabalho

de uma das professoras entrevistadas para esse projeto de conclusdo

de curso, a professora Elaine Mendes. Responsavel pela Sala de Leitura
de uma escola da rede publica do Rio de Janeiro, ela comecou a notar
certos problemas enfrentados pelas criancas ao utilizarem os espacos da
escola, como a dificuldade de alcancarem os livros na estante e explora-
rem de forma auténoma. Ent&o, ela reorganizou todo o espaco de forma a
tentar resolver esses problemas especificos encontrados. A comparacao
do espaco antes e apds sua intervencao, pode ser visto a seguir:

Figura 4 - Sala de leitura antes da intervencao
Acervo de Elaine Mendes.
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Figura 5 - Sala de leitura apds intervencao.
Fonte: Acervo de Elaine Mendes.

A professora demonstrou ter atencao e cuidado em todo processo, dando
preferéncia a criar um ambiente afetuoso e funcional para a pratica de
leitura as estudantes. Deu preferéncia a deixar os materiais essenciais em
mdveis baixos, em altura adequada para a crianca poder explorar a sala
de forma auténoma, sem precisar recorrer a uma funcionaria do colégio.

Dentro dessa dtica, demonstra-se que é possivel pessoas que n3o sdo
especialistas em design elaborarem e manterem um projeto, em que ha o
desenvolvimento de artefatos a fim de facilitar e atender problemas reais de
um publico especifico. Dentro da escola, destaca-se o perfil de professoras
engajadas, que buscam maneiras diferentes de ensino aprendizagem e que
estdo abertas a experimentacbes de novas propostas (DINIZ et al., 2015).

Em outro ponto, faz-se necessario analisar também os impactos da
presenca de designers nos espacos escolares, quando existe uma pro-
fissional desta natureza assumindo uma posicdo de atuacdo estratégica
para o ensino. Que tipos de relacdes sdo construidas? Qual a recepgdo da
comunidade escolar? Qual o comportamento da designer?

3. METODOLOGIAS ATIVAS

A base tedrica usada neste trabalho parte do principio de que a inteli-
géncia projetual e os fundamentos do design estdo presentes cotidia-
namente nas instituicdes de educacio bdsica, mesmo que de forma néo
consciente, como citado anteriormente no exemplo da Professora Elaine
Mendes (Capitulo 2.2).

Entretanto, o debate sobre a drea do design no contexto educacional
brasileiro é ainda muito pontual, presente em nichos académicos. Logo,
a pesquisa participativa propicia a possibilidade da construcao coletiva
entre todas as partes envolvidas. Segundo Kastrup (2013), para sus-
tentar uma pesquisa cartografica é necessario tragar um plano comum,
possibilitando criar realidades que comuniquem com agentes singulares.
Assim, para entrar em didlogo com a comunidade escolar, é de suma
importancia investigar os termos e conceitos conhecidos pelas pessoas
atuantes nesses espacos, a fim de tracar uma comunicacdo mais efetiva.

Por conseguinte, iniciou-se uma busca de teorias da pedagogia que dialo-
gassem com o design. Encontrou-se, entdo, as “metodologias ativas”, que
surgiram como uma resposta a educagao expositiva. A possivel origem
dessa vertente foi a partir da Escola Nova, onde pensadores como William
James, John Dewey e Edouard Caparéde defendiam um ensino guiado
pela experiéncia e desenvolvimento de uma autonomia da aluna. Em
contraponto com os métodos predominantes no ensino bancario, que sdo
as dedutivas, ou seja, a professora transmite primeiro a teoria e depois a
aluna deve aplica-la em situagdes mais especificas (BACICH, 2017).

O papel ativo das alunas ocorre quando elas buscam o préprio conheci-
mento, ndo apenas aceitando passivamente as informacdes que lhe sdo
fornecidas. Desta forma, podem tornar-se protagonistas de seu aprendi-
zado, que se dd por questionamento e experimentacdo. Essas vertentes
de ensino possibilitam uma compreensdo mais ampla e profunda dos
tdpicos a serem aprendidos.

A National Survey of Student Engagement (NSSE) e a Australasian
Survey of Student Engagement (AUSSE) definem a aprendizagem ativa
como os esforcos das alunas para efetivamente construir seu conheci-
mento. De acordo com Handelsman et al. (2007), a estudante deve estar
fazendo algo diferente de apenas anotacoes da aula e seguir instruces
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da professora para ter um papel ativo. Como apontado por Freeman et
al. (2014), as discentes sao encorajadas a discutir e debater entre si, ao
contrario de apenas escutar passivamente a especialista.

De acordo com Bonwell e Eison (1991), a metodologia ativa ndo precisa ser
vista como algo complexo, ha formas simples dela acontecer. Alguns exem-
plos dados sdo pausar a aula por um momento para permitir que as alunas
esclarecam, organizem suas ideias e discutam sobre o tépico com as colegas
ao seu redor. Apontam ainda situacdoes mais complexas, como usar estudos
de caso como um ponto focal para a tomada de decisao. (BRAME, 2016)

Na pagina seguinte pode-se ver a tradugdo do Active Learning Techniques
(BONWELL, 1996), em que reuine diferentes tipos de atividades considera-
das de aprendizagem ativa (original disponivel no Anexo B).

Existem muitas dindmicas sugeridas a serem feitas para a aplicagdo de
ensinos ativos: sala de aula invertida®, gamificacdo'®, think-pair-share'!,
mapa conceitual'?, entre outros.

Essa nova visao do ensino-aprendizagem surgiu da necessidade de
reinventar, uma tentativa de transformar as aulas em experiéncias

mais vivas e significativas para as estudantes. De acordo com Bacich
(2017), hd pesquisas atualmente nas dreas da educacio, psicologia e
neurociéncia comprovando que o processo de aprendizagem é Unico e
diferente para cada ser humano, sendo necessario pensar nas alunas de
forma individual. Deste modo, cada uma aprende o que é mais rele-
vante e que faz sentido para ela, por gerar conexdes cognitivas e emo-
cionais. A autora ainda afirma que as metodologias ativas consideram

9: A dindmica da sala de aula invertida ocorre quando parte da responsabilidade da
aula é encaminhada pelo corpo discente, em que propde debates e atividades para
realizarem durante a aula, baseando-se em materiais anteriormente estudados.

10: Gamificagao utiliza os elementos de jogos em um contexto de ndo-jogo para
engajar usuarios.

11: Think-pair-share (traducdo como “pensar-agrupar-compartilhar”), € uma
atividade em que estudantes possam trabalhar individualmente em um problema.
Ap0ds essa reflexdo, podem comparar suas respostas com outros colegas, fazendo
parcerias para sintetizar uma solucdo conjunta para compartilhar com toda a classe.

12: Mapa conceitual € uma ferramenta visual para organizar e representar ideias de
forma detalhada.

a participacao efetiva das alunas na construcdo da sua aprendizagem,
sendo possivel valorizar os diferentes papéis que elas podem ter nesse
processo. Assim é possivel que elas aprendam melhor, considerando o
seu proprio ritmo, tempo e estilo.

Estratégias de metodologias ativas
Esse é um espectro de algumas atividades de metodologias
ativas organizadas em complexidade e dedica¢do em sala de aula Complexo

Aprendizagem experimeny
(Visita em campo)

Discusséo “quebra-cabega” o= Teatro férum

Interpretagdo de papéis ~ Aprendizagem investigativa

Palestra interativa .« Sessdes de revisdo ativa

Estudos de caso_s*”
P Revisao por pares

Tempestade de ideias

Avaliaces de grupo
Grupos informais " Grupo triade

Discussdo "
ndes o~ Pensar-agrupar-compartilhar

em grupos gra
Escrita individual 403‘,3“355(,
(Minute paper)
./ Pausa para reflexdo

Simples

Figura 6 - Espectro de estratégias de metodologias ativas.
Fonte: Traducdo das autoras.

Estudos revelam que quando o professor fala menos, orienta mais e
o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa.
(DOLAN; COLLINS, 2015)

Outra forma de constatacdo da eficacia da metodologia é analisando

o estudo feito por Freeman et al. (2014). Ele realizou uma comparacao
de cursos construtivistas e expositivos em disciplinas STEM (ciéncia,
tecnologia, engenharia e matematica). O desempenho das alunas nas
avaliacOes foi um dos pontos comparados. A conclusao foi que em aulas
tradicionais as estudantes tinham 1,5 vezes mais probabilidade de repro-
vacgao do que em cursos que utilizavam a metodologia de aprendizagem
ativa. Os resultados foram consistentes em todas as disciplinas — biolo-
gia, quimica, ciéncia da computacdo, engenharia, geologia, matematica,
fisica e psicologia — como pode ser visto no grafico traduzido (grafico
original disponivel no Anexo C):
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Probabilidade de fracasso

40%

30%

20%

10%

0%

Modelo Tradicional Metodologias Ativas

Figura 7 - Gréfico de coluna desenvolvido por
Freeman sobre a probabilidade de fracasso.
Fonte: Tradugdo das autoras.

Para que o andamento dessas aulas seja possivel, a professora deve
deixar o protagonismo, passando este as alunas e tendo um papel
“secundario”, sendo tutora das estudantes em atividades individuais ou
em grupo. Isso significa que as discentes buscam informacdes e refletem
sobre elas, gerando um senso critico e uma autonomia.

Outro importante aspecto dessa educacdo € o uso da colaboracdo nos
trabalhos. E um método eficaz para o descobrimento de novas trajetdrias
para o problema apontado. Além disso, a interacdo social pode trazer mui-
tas contribuigdes. Como citado por Brame (2016), a aprendizagem ocorre
quando as alunas resolvem problemas além de seu nivel de desenvolvi-
mento atual com o apoio de sua instrutora ou de suas colegas (VYGOTSKY,
1978), sendo, entdo, muito relevante o pensamento conjunto.

Métodos eficazes para o prosseguimento de uma aprendizagem ativa
com colaboracdo em grupo sdo o PBL (problem based learning — apren-
dizagem baseada em problemas) e trabalhos em formato de projeto.
Apesar de serem duas atividades diferentes ambas andam em conjunto.

Adotando essas dindmicas ha uma abertura para o desenvolvimento

do pensamento critico e criativo. J& que ao pensar nas possibilidades de
atuacdo para os problemas apontados, as estudantes tém a capacidade
de entender que had mais de uma resposta para uma questdo. Os projetos
podem ser dentro de uma disciplina ou ainda interdisciplinares, tornando
a experiéncia ainda mais rica.
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3. PESQuISA COM

D PUBLICO




1. PESQUISA COM AS PROFESSORAS

Apesar da bibliografia nutrir assuntos relevantes sobre o contexto da
educac3o brasileira e prover um embasamento tedrico, faz-se necessario
interagir com as proprias pessoas atuantes do campo. Entdo, foi elabo-
rado um questionario, com o objetivo de entender problemas especificos
do cotidiano escolar. A pesquisa foi realizada por meio da ferramenta
Google Forms*3, conforme descrito no Apéndice B. Consistiu em pergun-
tas separadas em quatro eixos:

1. Dados de identificagdo do contexto, com a finalidade de analisar as
préximas respostas com base no campo de atuagdo das professoras;

2. Campo individual da profissdo e formacao, visando entender sobre
as caracteristicas da educacéao profissional e como isso influencia
nas atividades do cotidiano;

3. Comunidade escolar e as problematicas especificas que as professo-
ras enfrentam durante as praticas pedagdgicas;

4. Espaco livre para relatos de experiéncia e de inclusdo do contato
pessoal, caso quisessem, visando a etapa futura de entrevistas.

O formuldrio abrangeu tanto a rede publica quanto a privada e foi
enviado para professoras conhecidas pelas autoras, por conta da rede

de estudos, sendo ainda compartilhado para os contatos dessas docen-
tes. Também foi posto em comunidades on-line voltadas para discussdo
escolar. Deixou-se aberto por uma semana, no periodo de 6 a 13 de maio
de 2021, recebendo um total de sessenta e quatro respostas.

O enfoque desta pesquisa qualitativa foi compreender os diferentes
cenarios, bem como as dificuldades no cotidiano docente do ensino
basico, buscando entender um contexto geral do ambiente escolar,
visando as préaticas de ensino-aprendizagem que ja sdo adotadas e qual
a bagagem de experiéncia dessas professoras.

Para tanto, as perguntas foram desenvolvidas com o intuito de entender
as demandas e as probleméticas dessas profissionais atuantes em cho

13: Google Forms é um aplicativo de elaboracdo de pesquisas e gerenciamento de
dados para interfaces digitais, desenvolvido em 2018 pela empresa Google LLC.

de escola. Também, buscou-se a abertura de contato para comunicacdo,
para que fosse possivel procurar o campo ideal para uma maior imersdo
de pesquisa futuramente.

A fim de analisar as respostas das professoras, a primeira estratégia
tracada foi dividi-las entre rede publica e privada, pelo motivo de que
esses dois campos carregam prioridades e visOes diferentes — percepcao
desenvolvida a partir das pesquisas bibliograficas. Deste modo, péde-se
gerar uma comparacao entre os dados coletados e entender as principais
semelhancas e diferencas qualitativas dos dois cendrios na educacéo
basica urbana brasileira.

Ressalta-se que, a maioria das professoras participantes lecionam no
Rio de Janeiro, conforme a apuragado de 87,5% das respostas. Outro
dado que merece atencdo, diz respeito ao equilibrio entre as participan-
tes: 50,7% selecionaram atuar na rede publica e 49,3% na privada. Por
ultimo, observa-se mais uma caracteristica de proporcionalidade entre o
segmento do Fundamental 1, Fundamental 2 e Ensino Médio, de acordo
com os seguintes graficos a seguir:

Em qual estado trabalha/trabalhava?

3

Minas Gerais

5

S3o Paulo

56

Rio de Janeiro

64 respostas

Figura 8 - Grafico espacial da presenca nos estados.
Fonte: Acervo das autoras.
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Qual/quais segmento/s da educagdo?

Infantil Fund. 1 Fund.2 Ens. Médio Pré Vest.

Figura 9 - Gréfico de coluna dos segmentos da educacao.
Fonte: Acervo das autoras.

Em que escola trabalha/trabalhava?

30

20

10

Publico Privado Pdblico e Privado

Figura 10 - Grafico de coluna dos segmentos da educagao.

Fonte: Acervo das autoras.
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Para organizar a visualizacdo de dados, adotou-se a estratégia de
agrupamento das tematicas principais das respostas em cada questdo

e depois subdivisdes especificas. Com isso, pdde ser apontado padrées
criados em cada pergunta e ainda ser percebido, caso a caso, quais con-
ceitos eram mais citados e levantados em cada rede escolar. Deste modo,
comegcou-se a entender algumas prioridades e percepgoes pontuais de
professoras em seus planos de fundo.

Mais uma vantagem desta forma de visualizacao foi a possibilidade de ler
todas as questdes envolvendo uma categoria sem a necessidade de pro-
curar individualmente na tabela do formuldrio, facilitando o estudo sobre
cada problematica. Um exemplo desse agrupamento pode ser visto na
imagem a seguir:

Respostas de professoras no ensino privado, parte 1

Pergunta: Quais sdo os maiores desafios ao planejar a aula e vivenciar o planejamento no dia a dia?

Temdtica principal: Realidade das alunas Temdtica principal: Curriculo/Metodologia

Adequar o ensino da matéria e dinamica Cronograma e conteddo apropriade C, M
de aula em diferentes classes sociais A, M
Falta de clareza e detalhe no curriculum da
Respeito a realidade do aluno A escala. Falta de critérios claros de avaliagio
C.M.G

A realidade do alunc A
O tempo e a obrigatoriedade em seguir um

Adequar esse planejamento as necessidades RS T TR E

reais dos alunos. A, M
Adequar o contelido & metodologia ativa.

Temitica principal: Recursos Temdtica principal: ===

Planejar & ndo o ter recurso devido para o que

sonhamos em realizar. R, | Atualmente, o cendrio pandémico. Fora a isso,

adequar as aulas a diferentes realidades e

Consolidar contetidos a curto prazo e pouca caracteristicas de cada turma no dia a dia
infraestrutura. T, R, | corrido. P, A, M, |

Figura 11 - Exemplo de agrupamento realizado para analise de respostas;
Fonte: Acervo das autoras.

As letras ao fim de cada resposta na Figura 11 representam as subdivi-
sdes tematicas que a resposta se encaixava, visando quantificar os retor-
nos pelas professoras que responbderam ao formuldrio. Para isso, cada
resposta foi categorizada entre os conceitos criados a partir da analise
das autoras. Na listagem da préxima folha, apresenta-se o significado
dessas classificagoes.

Luana Batista e Raquel Leal 25



e Alunas (A): Assuntos atrelados ao ambito das alunas, seja relagdo
aluna-professora, recepgdo a ensinamentos, interesse em aula,
dificuldades, etc;

e  Curriculo (C): Matérias e conteldos pré-definidos que as professo-
ras precisam lecionar;

e Docentes (D): Assuntos atrelados ao ambito das professoras, seja
relacdo entre professoras, questdes psicolégicas, emocionais, etc;

e  Questdes Externas (E): Circunstancias com origem fora do ambiente
escolar, mas que afetam a comunidade e seu funcionamento
(Ex.: violéncia na regido, transporte publico, etc.);

e Familia/responsaveis (F): Assuntos atrelados ao ambito da familia
das alunas;

e Gestdo escolar (G): Acbes determinadas pela gestdo da escola das
professoras, podendo fugir do controle destas;

e Imprevistos (l): Relatos de acontecimentos que ndo estavam pla-
nejados pelas professoras, que causam algum tipo de contratempo
com as atividades escolares pretendidas;

e  Método/metodologia (M): Diz respeito aos meios e modos de como
aplicar as praticas de ensino-aprendizagem;

e Pandemia (P): Consequéncias originadas ou intensificadas apds o
inicio da pandemia;

e Questdes politicas (Q): Acontecimentos politicos que influenciam
diretamente a escola;

e Infraestrutura e recursos (R): QuestGes sobre o ambiente e recursos
didaticos escolares (material, espacos, livros, acesso a tecnologia, etc.);

e Tempo (T): Equivalente a carga horaria de trabalho das professoras.

Pergunta aberta 1 - Resumo

Temdticas Rede Privada {(30) Rede Publica (34) Total (64)

Métedo/metodologia (M) 16 18 34
Relagéo com alunas (A) 14 18 32
Infraestruturafrecursos (R} 4 12 16
Imprevistos (1) 7 6 13
Tempo (T) 8 B 11
Curriculo {C) 5 3 8
Pandemia (P) 3 3 6
Gestdo escolar (G) 2 3 5
Familia/Responsdveis (F) 0 2 2

Quadro 2 - Resumo realizado para andlise de respostas.
Fonte: Acervo das autoras.

A partir desse levantamento e estratégias tracadas pelas autoras, foi
possivel criar suposicdes ao refletir sobre essas respostas e pelos estu-
dos anteriormente realizados. Com esse fundamento, conexdes foram
geradas a fim de tentar entender os motivos dos padrdes de cada caso,
desvendando também as prioridades e percepcées das participantes.

Dentre as professoras que responderam ao formulario, apenas 9
(14,1%) sentem que a formacdo académica as preparou completamente
para seu cotidiano na escola. Ainda neste contexto, a resposta mais
citada foi que existe uma diferenca ao comparar o discurso e a pratica
das professoras de suas respectivas graduagoes. Enquanto lecionam

a teoria de métodos de ensino ativo, insistem na aplicacdo do tradicio-
nal e expositivo em sua didatica pratica. Uma delas afirmou que “N&o
houve falta [na formacado], mas insuficiéncia no ensino de metodologias
educacionais.” Pode-se, entdo, notar que a prdpria formacdo pedagd-
gica colabora com a manutencdo do ensino expositivo e tradicional com
o protagonismo docente em sala de aula.

Ao comparar as redes publicas de ensino com as privadas, pdde-se notar
uma diferenca das prioridades das gestdes escolares. Enquanto 79,4%
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das docentes de escolas particulares afirmaram receber algum apoio ou
orientacdo da gestdo da escola para “praticas educativas inovadoras”
em sala de aula, no ambito das profissionais de escolas publicas, 62,9%
concordaram com a afirmacao.

Vocé sente que sua formagdo académica te preparou
para seu cotidiano na escola?

—@ Em parte

64 respostas

Figura 12 - Grafico circular sobre a preparacdo na formacao académica;
Fonte: Acervo das autoras.

Recebe/recebia algum apoioforientacdo da gestdo da escola
na aplicagdo de praticas educativas inovadoras em sala de aula?

@ Total Rede Publica Rede Privada
30 26
20 15
13 13
9 8
10
6 7 6 5
3
. 1
0
Sim, tenho apoio Sim. tenho apoic Nao, a escola pode até Nao, a escola ndo
e orientacao ' P querer, mas nao tem tem esse tipo de

infraestrutura preocupagao

Figura 13 - Gréfico de coluna sobre a orientacdo da gestao;
Fonte: Acervo das autoras.

De acordo com os depoimentos recebidos, uma possibilidade para o
menor apontamento no &mbito das escolas da rede publica, seria nas
questdes que permeiam a infraestrutura, recursos e burocracias; ques-
tGes pouco relatadas pelas docentes da rede privada. Estas questoes,
entdo, possivelmente tornam-se prioridade nas pautas da coordenacao,
restando pouco ou nenhum espaco para a implementacao ou apoio de
metodologias a partir da gestdo da escola.

Ao analisar os numeros obtidos na ultima questdo citada, surgiu uma
inquietacdo sobre o que as professoras consideram “metodologias inova-
doras”. Em um momento futuro de entrevistas, pretende-se aprofundar
no conhecimento das professoras acerca do que elas definem e enten-
dem como este termo, buscando experimentar estabelecer um didlogo
para tragar e acessar um lugar comum coletivo, ampliando as relages
intra e intergrupais. (KASTRUP, 2013).

Ao responder sobre “Quais sdo os maiores desafios ao planejar a aula e
vivenciar o planejamento no dia a dia?”, as professoras de ambas redes
citam diversas vezes o corpo discente. Entretanto, as docentes publicas
parecem se preocupar com a individualidade de cada aluna, por exemplo,
uma professora cita a necessidade de “alcancar a todas as alunas”, tra-
tando cada uma individualmente. No entanto, as docentes privadas lidam
com a turma como uma sé, preocupando-se mais com o rendimento final
da sala como um todo.

Pode ser que pela multiplicidade de realidades em escolas publicas,
onde as estudantes sao plurirregionais com contextos de vida mais
diversificados, as professoras sintam mais necessidade de entendé-las
de maneira individual.

Outra questdao muito levantada por docentes de instituicoes particulares,
na pergunta acerca do planejamento, foi o tempo, apesar de pouco apon-
tado pelas professoras publicas. Pode ser que isso ocorra pela educacdo
privada no ambito do ensino tradicional liberal ter tornado-se um pro-
duto e a escola um servico, havendo uma alta cobranca na produtividade
docente por parte da gestdo. Deste modo, apesar das multiplas jornadas
necessarias para professoras de redes publicas geradas pela desvalori-
zacao da profissao, o problema passa a ser uma questao mais relevante
para docentes privadas em busca da manutencao de seus empregos.
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Ainda dentro desta questdo, houve um volume de informacoes a respeito
dos imprevistos que ocorrem no cotidiano pratico — principalmente no
ambito publico. As escolas por esséncia sdo um sistema complexo que
interliga pessoas e agentes de multiplas realidades, influenciando e rece-
bendo influéncias diretas de varios lugares. Evidentemente, por conta
dessa gama de eventualidades ocorrem muitas circunstancias — com
origens de dentro e fora do ambiente escolar — que podem fugir do pla-
nejamento pré-estabelecido e afetar a comunidade e seu funcionamento.
Uma professora afirmou que seu planejamento nem sempre podera

ser feito, porque questdes anteriores ou que atravessam a sala de aula
podem representar obstdculos para a realizacdo do planejado.

Na pergunta seguinte, “Em se tratando do ambito das praticas de ensino-
-aprendizagem, quais sdo os principais problemas que vocé identifica no
cotidiano escolar (docentes, discentes e coordenacdo)?” as profissionais
da rede privada apontaram em sua maioria a coordenacao como proble-
matica. Um reflexo do ensino ter se tornado um servigo nessas escolas

€ a fala de uma entrevistada afirmando que ha uma alta demanda, com
pouca orientacdo e também muita preocupagdo em entregar, com pouco
foco na aluna em si.

Em contrapartida, a questdo mais apontada por profissionais do ensino
publico foi a infraestrutura das escolas. Uma professora citou que um
dos seus problemas cotidianos é adaptar os conteidos pedagdgicos
numa pratica sem recursos materiais e fisicos. Além desta constatacdo, a
falta de engajamento docente também foi referenciada. As professoras
relataram sobre docentes que ainda pensam na visdao monodisciplinar e
falta de tempo conjunto de planejamento, de momentos de atualizacdo e
de encontros para trocas de experiéncia.

A terceira pergunta de resposta aberta — sem obrigatoriedade de respon-
der — se compbs com “Gostaria de relatar alguma experiéncia relevante

a respeito do uso de praticas de ensino-aprendizagem que nos ajude a
entender melhor as dificuldades que vocé vivencia?”, havendo um espaco
para expressar as experiéncias, tratando-se das dificuldades vivenciadas
pelas praticas de ensino-aprendizagem. Porém, houve uma grande quan-
tidade de respostas em branco — 17 da rede privada e 22 da rede publica.
Somando a isso, tais pessoas também ndo deixaram seu contato para uma
possivel comunicacdo futura. Esse acontecimento pode ser um reflexo de

questdes subjetivas sobre a recepcao para novas profissionais atuando em
conjunto, cansaco, entre outros fatores pessoais. Em correlagdo com esse
pensamento, destaca-se a resposta de uma professora:

(...) alids a falta de consulta a comunidade escolar é padro. Tem
sempre alguém de fora da sala de aula, algum profissional burocratico
ou “estrangeiro” que quer te dizer como pisar no chdo da escola... e, é
sempre o jeito desse profissional o MELHOR JEITO. (Relato de profes-
sora andnima)

Essa frustracdo do dmbito de atuacdo de outro “profissional burocratico
ou estrangeiro” € um grande alerta sobre a desvalorizacdo da experi-
éncia da prépria comunidade escolar e o apagamento do lugar de fala.
Fruto dessa percepcao, ressalta-se a importancia de “fazer-com” e ndo
“fazer-para”, no qual serd um pardmetro norteador para o projeto a ser
desenvolvido em conjunto com as futuras parceiras de projeto.

Nessa mesma pergunta aberta, é possivel perceber que ambas esfe-

ras foram impactadas pela pandemia de COVID-19, isolamento social,
necessidade de utilizacao de plataformas digitais para ensino remoto e
uma maior dificuldade de atingir o interesse do corpo discente. Porém,

na rede publica, os problemas de recurso e acesso é exponencialmente
maior, resultando em pouca — ou quase nenhuma — interagdo com as
estudantes e gerando um grande impacto no emocional dessas profissio-
nais da educacdo. Como visto no relato de uma professora anénima:

Dificuldades com a tecnologia e o ambiente remoto, a frieza e auséncia
de interacdo com que se processa. Tudo isso faz com que a gente ndo

saiba o que estd fazendo e se estd fazendo algo que efetivamente este-
ja produzindo algum resultado positivo. (Relato de professora anénima)

Concluindo, esse questiondrio foi muito relevante no sentido de explora-
cao e percepcao de assuntos que anteriormente ainda nao tinham sido
pensados para a elaboracdo desse projeto. Relatos muito potentes e
sensiveis a respeito da complexa realidade educacional brasileira foram
feitos. A disparidade da formacdo da populacdo é gritante, resultado de
um sucateamento das instituicdes de ensino visto a longo prazo. Em um
dos relatos de uma professora de escola publica, destaca-se:

Em minha docéncia percebi que a grande maioria (cerca de 90 a 95%)
dos estudantes que eu recebia na Primeira Série do Ensino Médio,
foram, a meu ver, tratados como nimeros das tabelas de estatisticas
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de APROVACAO do Ensino Fundamental. Era raro um aluno saber a
tabuada, expressdes algébricas simples, equacdes de primeiro grau,
poténcias e fracdes. E todos esses conteldos sdo bdsicos e os jovens
nos chegavam SEM CONTEUDO. Isso era muito TRISTE. Apenas um
nudmero de estatistica. Durante muitos anos eu os recebi assim. Dai o
que fazer? E a resposta era uma sé: ENSINAR! Isso era o que fazia. Em
pleno Ensino MEDIO dava aulas do contetido do Ensino Fundamental.
(Relato de professora anénima)

Com olhar geral, nota-se a frequéncia de questGes que dizem respeito
ao0s meios, modos e imprevistos de como aplicar as praticas de ensino-
-aprendizagem em ambas esferas escolares. Cada ambiente possuindo
questdes especificas a depender da gestao, infraestrutura e recursos do
colégio atuante, somando-se ao peso da carga horaria de trabalho.

Além disso, ressalta-se com diversas problematicas que fogem do
ambito interno da escola, como questdes politicas, familiares e aconteci-
mentos da regido ao entorno da instituicao.

O resumo de todas das respostas das perguntas qualitativas pode ser
vista no Quadro 3:

Resumo das respostas abertas

Tematicas Rede Privada (30) Rede Piblica (34) Total (64)

Método/metodologia (M) 36 49 85
Relagio com alunas {A) 26 28 54
Infraestrutura/recursos (R) 10 26 36
Imprevistos (1) 11 10 21
Gestéo escolar (G) 9 12 21
Tempo (T) 12 7 19
Familia/Responsdveis (F) 3 6 9
Currfeulo (C) 5 3 8
Questées Externas (E) 3 5 8
Pandemia (P) 3 5 8
QuestBes politicas (Q) 0 7 7

Quadro 3 - Resumo total realizado para analise de respostas.
Fonte: Acervo das autoras.

1.1 Definicdo de problematica

A partir da andlise e categorizagdo apresentadas anteriormente, rea-
lizada por meio das respostas das profissionais que participaram do
formulario, foram selecionadas as principais problematicas apontadas:
interesse das alunas, realidade das alunas, comportamentos e individua-
lidade, tempo, recursos, curriculo, metodologia, ensino remoto, coordena-
¢do/gestdo escolar, familias e imprevistos diarios.

Tendo em vista essas possibilidades de projeto, houve uma filtragem
para entender quais dessas questoes as autoras teriam oportunidade de
colaborar com o trabalho e, ainda, quais questdes foram as mais cita-
das — sendo, entdo, mais relevantes para o publico. Ao juntar estes dois
requisitos, a problematica decidida foi a individualidade das alunas e o
relacionamento professora-aluna.

1.2 A individualidade e o relacionamento professora-aluna

Acompanhando as metodologias ativas nas discussoes de ruptura da
pedagogia dita tradicional e bancdria, as competéncias socioemocionais
tém sido uma pauta importante e muito apontada. A inteligéncia emocio-
nal é o conjunto das habilidades que ultrapassam a dimens&o cognitiva

e envolvem de forma muito mais profunda o lado psicoldgico do ser
humano. Sua importancia se da na formacdo de cidadas responsaveis

e capazes de exercer um papel ativo na sociedade, o que ndo ocorre no
modelo de ensino atual. (Par, S/D)

Apesar de haver uma expectativa de que as jovens, ao se formarem no
ensino basico, tenham capacidade de solucionar problemas de maneira
colaborativa, pensar criticamente e fazer escolhas responsaveis, o foco
das escolas ainda é conteudista, com ensino de matérias tradicionais que
ndo trabalham tais competéncias (Instituto Ayrton Senna, S/D).

Ainda, além do desenvolvimento das habilidades citadas, o inves-
timento nos aspectos socioemocionais alavancam a aprendizagem.
Pesquisas realizadas — em areas como educacao, psicologia, neuroci-
éncias e economia — revelam que o desempenho cognitivo das alunas
€ beneficiado com o desenvolvimento intencional dessas competéncias
(Instituto Ayrton Senna, S/D).
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Por muitas vezes a valorizacdo das competéncias socioemocionais se da
apenas a partir da intengdo de melhorar a qualidade da educacdo e o com-
prometimento das alunas com a escola. Dessa forma, uma nova “receita de
bolo” é criada, as realocando em novas caixas, diferentes das tradicionais,
mas ainda limitando suas personalidades e seus crescimentos. As autoras
acreditam que esse tipo de visdo metodoldgica compara-se ao ensino tradi-
cional, por crer que deve-se podar as estudantes de alguma forma.

Deste modo, a real relevancia dessa metodologia é a capacidade de enten-
der as individualidades e subjetividades das discentes, que além de alunas
também s3o pessoas além-escola. Com essas competéncias, abre-se um
canal de escuta valioso e desenvolve-se uma comunicacao afetiva:
A relacdo ensinante é uma relacdo de vozes. Faz-se instrumento. Pas-
samo-nos a voz enquanto se passa o tempo. O escutar também é dado
pela voz. Ndo se escuta com o 6rgdo da audigdo, escuta-se quando a

palavra do outro, da outra, ressoa na prépria voz interior que a repete
no gesto da imagem que dd corpo a meméria. (FERRARO, 2018)

Com a finalidade de provocar transformacdes nas praticas do cotidiano
escolar com a valorizacdo das habilidades socioemocionais, é possivel
trabalhar dois contextos: as oportunidades de aprendizagem e a relacao
professora-aluna (Instituto Ayrton Senna, S/D).

Ao desenvolver a relacdo professora-aluna, é fundamental ndo haver
confusao com amizade ou maternalismo. A docente ocupa um lugar de
referéncia e desta forma pode romper a abordagem tradicional, exer-
cendo uma presenca significativa na vida das discentes. Assim, pode ser
capaz de exercitar uma abertura para influenciar e também ser influen-
ciada pelas posicoes e interesses das estudantes, gerando trocas com
reciprocidade. E necessario a geracdo de um vinculo com a pessoa que
estd por trads da aluna, a fazendo entender que a autoridade n3o é neces-
sariamente uma figura punitiva e que é sim importante uma comunicacdo
afetiva entre as partes. (Instituto Ayrton Senna, S/D)
A relacdo ensinante entrelaca afetos, os educa, os leva a saber. Faz
deles escola. O docente, a docente mantém uma relacdo de philia na
expressdo mais clara do seu significado. Quem ensina € quase amigo,
quase amiga, mas ndo pode ser tal sem perder a fungdo de professor.
Existe uma linha, e é invisivel, que separa, estabelece partes, partici-
pando. Nela escorre a singularidade da relacao ensinante, a singu-

laridade do aprendizado. E é a linha do quase. Traga o limite, um fim
comum, sem invasoes, sem evasdes. (FERRARO, 2018)

Outra problematica definida, junto ao relacionamento docente-discente

foi a valorizacdo da individualidade das alunas, questdo levantada diver-
sas vezes ao longo do desenvolvimento do projeto. Dessa forma, quando
houver o referenciamento das autoras deste termo, entende-se como a
necessidade de entender e enxergar a estudante como uma jovem que, por
sua criagao, seu plano de fundo, seu redor e por todos os universos que a
atravessam, é muito mais do que apenas a aluna que estd em sua aula.

Assim, é importante entender motivacoes e comportamentos que
influenciam no aprendizado da estudante em sala de aula. Para enten-
der a subjetividade das estudantes, pode-se ficar atenta a questoes
como: nome; comportamentos individuais; dificuldades e facilidades nos
conteldos; métodos que melhor funcionam com cada uma; comunicacido
afetiva e multiletramento®.

O didlogo e a escuta sdo fundamentais no desenvolvimento de compe-
téncias socioemocionais. Assim, a fim de compreender as caracteristicas
descritas e ainda desenvolver um relacionamento professora-aluna, o
design pode ser usado estrategicamente como ferramenta de comunica-
¢ao, engajando e estimulando as educadoras e as estudantes.

2. ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

A partir da delimitacdo do tema especifico para direcionar o projeto,
foram escolhidas 6 professoras dentre as 14 que deixaram seus contatos
para a realizacdo de uma entrevista on-line via Google Meet'®, tratando-
-se de questdes ao redor da individualidade das alunas.

Para selecionar quais seriam as professoras a serem entrevistadas, foi
criada uma tabela — com as informacdes retiradas das respostas do
questionario — para comparar os perfis, com o propdsito de diversificar
os contextos que seriam escutados. Apresenta-se a seguir a tabela com
os nomes escolhidos destacados em negrito:

14: Multiletramento é um termo cunhado pelo Grupo de Nova Londres em seu
manifesto de 1996, pautando a importéncia das diferentes linguagens (visual,
verbal, sonora, etc.).

15: Google Meet é um servigo de comunicacdo por audio e video para interfaces
digitais, desenvolvido em 2017 pela empresa Google LLC.
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Nome

Pedro Aquino

Néo

informado

Muicio Medeiros

Vinicius

Marcello

Lete

Elaine Mendes

Cassius

Marilene

Cristina Jardim

Moema Orichio

Marcos Leal

Rede

Rede Privada

Rede Privada

Rede Publica e
Privada

Rede Privada

Rede Pdblica

Rede Pdblica

Rede Pdblica

Rede Privada

Rede Privada

Rede Publica

Rede Pdblica

Rede Privada

Preparagdo na = Apoio/orientagdo da coord.

f ¢ na aplicagdo de préticas
académica inovadoras
FleF2 Em parte Sim, apoio e orientagdo
F2 Em parte . "
Sim, apoio
Néo, a escola néo tem esse
EM Em parte o =
tipo de preocupagéo
N3&o, a escola ndo tem esse
Pré-vest Em parte . o
tipo de preocupagéo
EM Em parte Sim, tenho apoio e
orientagdo
F2 si N&o, a escola pode querer,
im
mas ndo tem infraestrutura
Infantil, F1 Em parte N3&o, a escola ndo tem esse
tipo de preocupacio
F2 Sim Néo, a escola ndo tem esse
tipo de preocupagéo
Inf, F1, F2, Em parte s 0
EM, Pré-vest 11Ty poIo
F1 Em parte N3&o, a escola pode querer,
mas néo tem infraestrutura
£2,EM e Néo, a escola ndo tem esse
tipo de preocupacio
F2,EM, N&o, a escola ndo tem esse
, Em parte
Pré-vest tipo de preocupacéo
F1,F2 Sim . @ o 2
Sim, apoio e orientacdo
F1; 2 Néo

Sim, apoio e orientagdo

Quadro 4 - Contatos para possiveis parceiras.

Vanessa Rede Privada
Thaisa Rede Privada
ESDI | UERJ

Interdisciplinaridade

Néo trabalhamos com
interdisciplinaridade

Sim, a coord. nos
incentiva

Sim, iniciativa de
professoras

Sim, a coord. nos
incentiva

Sim, iniciativa de
professoras
Sim, iniciativa de
professoras
Sim, iniciativa de

professoras

Sim, a coordenacgéo nos
incentiva
Sim, iniciativa de
professoras

Néo trabalhamos
com interdisciplinaridade

Sim, iniciativa de
professoras
Sim, iniciativa de
professoras

Sim, a coordenagéo nos
incentiva

Sim, a coordenagéo nos

incentiva

Cor Significado Cor Significado

Azl ProfesscTra da Rede Verde
Privada

Questdes de resposta
positiva

Professora da Rede
Pdblica

Questdes de resposta

Vermelho .
negativa

Laranja

Rosa Professora da Rede Amarelo
Publica e Privada

Questdes de resposta
parcial

Quadro 5 - Legenda do quadro 4.

As entrevistadas foram, em ordem: Cristina Jardim, Elaine Mendes,
Moema Orichio, MUcio Medeiros, Pedro de Aquino e Marcos Leal. As
entrevistas — que variaram de 36 a 57 minutos — foram gravadas com
permissdo prévia de cada pessoa, para que fosse possivel analisar a
fundo e tirar maiores compreensodes. As perguntas realizadas encontram-
-se no Apéndice F, seguidas de uma sintese de cada conversa.

A entrevista piloto com a Cristina Jardim foi essencial para ajustar algu-
mas perguntas do roteiro — que ficaram com interpretactes dibias —

e replanejar as dindmicas com as outras entrevistadas. Assim, foi elabo-
rada uma apresentacdo simples, exibindo as perguntas em texto, para
que pudesse ter um apoio visual, caso a professora entrevistada quisesse
rever a questdo ao responder.

Com a delimitacao do tema principal (individualidade das alunas), o
roteiro das entrevistas foi dividido em dois eixos tematicos:

1. Préticas de ensino-aprendizagem;
2. Relacionamento com alunas.

Os objetivos dessas entrevistas foram: entender melhor as questdes
especificas das professoras e das escolas em que atuam, para mapear
possiveis parceiras de projetos e locais para intervencao; escutar

seus ideais e perspectivas sobre o campo da educacdo e sobre seu
préprio trabalho; entender o tipo de preocupacio acerca da relacdo
professora-aluna.
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Pergunta 1:
O que vocé entende como “metodologia inovadora”?

Foi levantado um estudo — elaborado anteriormente no Capitulo 2.3

— a fim de encontrar um didlogo entre design e escola, encontrando as
“metodologias ativas” como um caminho ja existente. No questionario
realizado anteriormente (Capitulo 3.1), foi feita uma pergunta com o
intuito de compreender se a gestdo da escola da participante incentivava
as educadoras a realizar alguma pratica educativa que saisse do modelo
tradicional. Das 64 participantes, 46 pessoas (71,9%) responderam posi-
tivamente, como visto no grafico a seguir:

Recebe/recebia algum apoio/orientacdo da gestdo da escola
na aplicagdo de praticas educativas inovadoras em sala de aula?

N&o, a escola pode até querer, #———
mas ndo tem infraestrutura

N&o, a es5c0(a NE0 @
tem esse tipo
de preocupacio

71,9%
.—ae Sim, tenho apoio

Sim, tenho apoio e—— e orientacio

64 respostas

Figura 14 - Grafico circular sobre o apoio da gestdo escolar;
Fonte: Acervo das autoras.

Esses dados geraram uma inquietacao a respeito do que as professoras
entendiam como “praticas educativas inovadoras”, partindo do principio
que a execugao de atividades podem acontecer de forma destoante da
teoria. Por isso, foi elaborada a pergunta sobre a percepcao das educado-
ras a respeito dessas praticas educativas “ativas” e “inovadoras”.

Em resposta, as professoras entrevistadas tiveram a percepcao que tais
praticas inovadoras sdo prolixas, ndo existindo um acordo sobre sua
definicdo, mas a principio seria algo que se contrapde ao modelo dito

“tradicional”. Em decorréncia desse conceito ndo ser devidamente prati-
cado em um grau amplo da esfera escolar, acaba por perder-se por conta
da falta de infraestrutura na rede publica e, no caso das escolas privadas,
a mercantilizacdo do servico da escola.

Entdo, eu acho que metodologia inovadora a gente pode entender
como um conceito. Assim, vdrias escolas defendem que elas aplicam
uma metodologia inovadora. E eu acho que essa metodologia inovado-
ra tem alguns caminhos, tém algumas palavras que aparecem sempre
nessa metodologia inovadora, mas ela ndo é uma coisa sé, ndo é
necessariamente muito bem definida. As escolas que dizem que fazem
uma metodologia inovadora ndo aplicam uma mesma metodologia
necessariamente. (AQUINO, Pedro 00:06:58)

Citando a escola publica, a professora Moema evidencia que atividades

de ensino fora do modelo expositivo e conteudista ndo ¢ algo possivel na
realidade em que leciona, “Sinceramente € alguma coisa que nem caviar.
Nunca vi, nem comi, s6 ouco falar” (ORICHIO, Moema 00:10:09). Porém,
ela é uma educadora inquieta com a forma mondtona da educacdo vigente,
entdo busca encontrar formas préprias de instigar as alunas. Exemplificou
com o uso de materiais audiovisuais, como musicas que abordam algum
contexto histdrico, no qual iria trabalhar dentro da disciplina.

Além das particularidades das escolas em que trabalha — que possuem
caréncia infraestrutural e uma gestdo rigida para o contetido curricular
voltado para o vestibular — Moema admite que sua formagao superior
nao a preparou completamente para diferentes formas de ensino. Desse
modo, teve que experimentar pela “tentativa e erro”, aprendendo de
forma autdnoma pela prépria pratica e pelo retorno de suas estudantes.

A professora Elaine (da rede publica) entra em um didlogo em comum
com as professoras das escolas particulares, no momento em que afirma
que essas metodologias ditas “inovadoras” sdo apenas as mesmas pra-
ticas antigas, s que com uma “nova roupagem”, porque é dificil sair da
légica de um sistema organizacional ja estabelecido por décadas. Tal fala
complementa a do professor Marcos (escola privada), que aponta o uso
do discurso inovador por muitas escolas particulares como meramente
de aparéncias para elaborar um marketing. Nesse sentido, a escola
torna-se apenas um meio de faturamento, deslocando a centralidade da
educacdo e bem estar da comunidade escolar.

ESDI | UERJ Luana Batista e Raquel Leal 32



Pergunta 2:
Na sua percepcdo, o que seriam praticas de ensino-aprendizagem
ideais nas escolas?

Em sequéncia, perguntou-se a elas como seria uma escola perfeita, com
praticas de ensino-aprendizagem ideais em seus pontos de vista. Como
o tema central da proposta de projeto ¢ a individualidade das alunas, é
igualmente coerente dialogar com as singularidades de cada professora
para também se sentirem envolvidas no processo.

Entdo, buscou-se entender um pouco mais da perspectiva de mundo des-
sas educadoras e de seus sonhos. Em efeito, apesar de respostas relacio-
nadas, cada uma expds um ponto diferente, provavelmente influenciadas
pelo que mais as atravessam no cotidiano escolar.

A Professora Cristina (rede publica) apontou que as docentes e funciona-
rias deveriam morar perto da instituicdo, em raz3o do trénsito urbano que
consome tempo e desgasta fisicamente as pessoas. Ainda, acrescentou
sobre aspectos estruturais politicos, como investimento em infraestru-
tura e recursos, ja que na instituicdo que trabalha ndo possui uma sala

e materiais adequados para prover sua disciplina de artes. Acrescentou
também sobre limitar a quantidade de alunas por sala, a fim de ser pos-
sivel uma educacdo individualizada e mais atenciosa.

Algumas docentes — Mucio, Elaine e Moema — apontaram questoes
metodoldgicas e ideoldgicas. O primeiro cita a Escola da Ponte como
exemplo e afirma que deve ser uma educagao provocativa que nao deixa
a estudante adormecer. Elaine acredita na necessidade do corpo discente
ser ativo no ambiente escolar que os cerca, sentindo-se confortavel para
interagir com ele. Moema critica a aprendizagem que foca o tempo inteiro
no vestibular ou no ingresso no mercado de trabalho.

Além disso, Pedro resgatou uma fala sobre uma formacao ética e de
afeto, acredita que este € fundamental no desenvolvimento das estu-
dantes. Explica sobre o termo “Educacao dos afetos”, citando o livro “A
escola dos sentimentos”, de Giuseppe Ferraro (2018). Influenciado por
essa filosofia, acredita na necessidade de uma alfabetizacdo dos afetos,
assim como a crianga aprende a ler e escrever. Apesar da escola em que
trabalha possuir uma disciplina para trabalhar os assuntos socioafetivos,

tal matéria ndo ¢ interdisciplinar, ndo se relacionando com outros espa-
cos de aprendizado do colégio. Finaliza sua fala perguntando: “O que
diferencia a escola de um cursinho?”, questionando o atual modelo de
escolas voltadas apenas para o rendimento nos vestibulares.

Finalmente, Marcos aponta para o conteldido que é dado, acredita que

o ideal seria trabalhar com elementos basicos do cotidiano, de forma
pratica que de fato ajude as alunas no seu dia-a-dia. Esse ponto de vista
€ justificado pela sua visdo que a escola forma para o mundo académico,
exigindo uma série de conteldos muito aprofundados que poderiam ser
vistos em uma formacao de ensino superior.

Pergunta 3:
Na escola que vocé trabalha, como é o modelo de ensino-aprendiza-
gem que acontece dia-a-dia em sala de aula?

Ao perguntar as docentes sobre o funcionamento do modelo de ensi-
no-aprendizagem vigente nas instituicdes em que ensinam, péde-se
perceber dois cendrios divergentes. A maior parte das professoras da
rede publica apontaram um ensino extremamente regrado e voltado para
o vestibular, com falta de apoio da gestao e a dificuldade de obter-se
recursos para uma realidade diferente.

Enquanto isso, as professoras de escolas privadas apontaram um falso
marketing sobre metodologias ativas feita pelas instituicbes. Apesar
disso, um professor, Pedro de Aquino, acredita que no colégio particular
em gque leciona had uma tentativa real de um ensino centrado na aluna,
com dindmicas individualizadas. A maior dificuldade ¢ as alunas conse-
guirem entender o tipo de aula que exige uma maior producao partici-
pante por parte delas.

Uma questao apontada por diversas entrevistadas foi o esforco vindo das
docentes para uma tentativa de alternativa ao ensino bancario e centrado
nas professoras, apesar da realidade gerada pela gestdo nas esco-

las. Resgatando o formuldrio do Capitulo 3.1, 26 professoras (40,6%)
afirmaram trabalhar com interdisciplinaridade por iniciativa das proprias
docentes — e ndo da gestdo. A visualizacdo desse dado pode ser visto na
proxima pagina (Figura 15).
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Tem/tinha possibilidade de inovar o modo de aprendizado
das estudantes junto com outras professoras, trabalhando

de forma interdisciplinar?
Nao costumamos e———

trabalhar com
interdisciplinaridade

Sim, a partir da *———

brofessrectod) 40,6%

—— Sim, a coordenagdo
nos incentiva

64 respostas

Figura 15 - Grafico circular sobre possibilidade de interdisciplinaridade;
Fonte: Acervo das autoras.

Pergunta 4:
Quais sao as liberdades e possibilidades de desenvolvimento de
atividades em sala de aula?

Todas as entrevistadas, ao serem questionadas sobre a liberdade em seu
planejamento de aula, apontaram existir um curriculo minimo com obje-
tivos de aprendizagem a ser seguido. Afirmam, ainda, que existe certa
liberdade na forma em que ira ser aplicado.

Entretanto, o que as limita é a estrutura escolar nas instituicdes publi-
cas, por conta das questdes histdricas e o desgoverno nesse setor. Em
decorréncia, muitas vezes as ideias das educadoras ndo podem ser con-
cretizadas nas aulas, a ndo ser que o material seja levado pelas préprias
docentes — como fazem muitas vezes.

MUcio, professor da rede publica e privada, disserta sobre como no
desenvolvimento de atividades escolares, a dindmica pensada para a

escola publica é completamente diferente em comparacao a privada
pelos recursos disponiveis. Seguindo um trecho de sua fala:

Eu fiz um trabalho agora no colégio particular, que eu ndo poderia fa-
z&-lo em um colégio publico. Que foi pegar uma ideia das bandeirinhas
L& do Volpi e juntar arte e filosofia, que tem tudo a ver. Mas eles ndo
teriam recursos, né? Entdo, quando eu falo em desenvolver atividades,
eu ndo posso pensar s6 em eu ter condicbes de desenvolver, eu tenho
que pensar e se os alunos vao poder ter condi¢cdes de acompanhar esse
desenvolvimento. Ent3o, é uma coisa complicada. Porque o professor,
principalmente no inicio, ele € cheio de ideias, cheio de ideias... Entdo
ele vai sendo também tolhido, sabe? Ele vai sendo censurado. Mas
censurado n3o pelo Estado, né? O Estado ndo apresenta uma faceta de
“Estou te censurando”, ndo. S&o as préprias condicdes, que sdo histd-
ricas, que trds para vocé uma condicdo que ndo dd. Entdo, eu acho tio
dificil a gente sair desse imbréglio, dessa situacdo. Enfim, eu acho que
liberdade a gente tem, mas essa liberdade teria que ter também uma
contrapartida de condi¢Oes adequadas de quem eu estou atendendo,
porque sendo ndo tem sentido. (MEDEIROS, Mdcio, 00:17:20).

Pergunta 5:
Vocé sente que conhece a maioria das suas alunas, pelo menos por
comportamento?

Ao serem questionadas sobre conhecerem suas alunas, ao menos por
comportamento, as professoras afirmaram ter centenas de alunas,
tornando dificil conhecer todas. Contudo, muitas docentes afirmaram
conhecer por comportamento as que mais se destacam por bagunca ou
engajamento nas suas aulas.

Cada docente tenta gerar uma aproximacao com as alunas de uma forma
singular. Uma tentativa de conhecé-las e entendé-las melhor, para
Moema, por exemplo, é a dindmica que faz no inicio do ano letivo, quando
passa um exercicio de escrita de uma autobiografia para cada aluna,
dando grande peso em nota para o boletim para dar énfase na atividade.

Desta forma, além de saber seus nomes, a professora também conhece
os seus planos de fundo e realidade que as cercam. Contudo, relata a
dificuldade das alunas — principalmente aquelas que ndo conhecem a
professora — de realmente se abrirem para escrever.
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Pergunta 6:
E suas alunas, vocé sente que eles te conhecem, além do nome?

Seguindo a linha do relacionamento professora-aluna, o questiona-
mento seguinte foi o contrario: se as docentes sentem que as discentes
as conhecem. Elaine logo afirmou que “na escola, parece que vocé é
superstar, ainda mais quando é de uma disciplina que os alunos gostam”.
Comenta que suas alunas a admiram e gostam de conhecer mais sobre
ela, mas respeitando um limite de vida pessoal.

J& Mlcio acredita que essa aproximacao ocorre de forma natural para
ele — professor de histéria e filosofia — pelo campo das humanidades
facilitar dindmicas de estudo e debate de temas, onde as estudantes sdo
instigadas a revelar seus pontos de vista.

Em contrapartida, Moema afirma que gostaria que elas a conhecessem,
apesar de n3o saber responder esse questionamento. Mas, além dessa
questdo, completa que o mais importante em seu ponto de vista € as
alunas criarem uma relacao de confianca com ela.

Pergunta 7:
Dessas alunas que vocé conhece, vocé consegue identificar quais sdo
as maiores dificuldades e contetidos favoritos em sua disciplina?

Continuando a tematica do relacionamento com as discentes, um novo
tépico foi apresentado: identificacdo das dificuldades e contetdos favo-
ritos das alunas na disciplina ministrada pela entrevistada. Quando as
autoras desenvolveram essa pergunta, pretendiam questionar de forma a
pensar na individualidade das estudantes. Perguntou-se, por exemplo, se
ao planejar uma aula com um contetido inédito, a docente teria em mente
qual aluna gostaria e qual teria dificuldades durante as atividades.

Entretanto, pela realidade em que as entrevistadas se encontram, com
centenas de alunas em suas classes e sem oportunidade de as conhecer
de fato, grande parte afirmou saber quais disciplinas e tépicos normal-
mente sdo mais dificeis e mais faceis para as alunas em geral, ndo sendo
capazes de confirmar individualmente.

Pergunta 8:
Como vocé aconselharia uma professora que passa por dificuldades
no relacionamento com os alunas?

Apesar das respostas diferentes dadas ao questionar como as entrevis-
tadas aconselhariam uma professora passando por dificuldades no rela-
cionamento com as alunas, todas apontaram a necessidade da empatia

— cada uma de sua forma — ou de paciéncia.

Pedro, por exemplo, trabalha a empatia conversando com as docentes e
descobrindo seus interesses, com intencao de pesquisar e se aprofundar,
de forma a gerar conversas engajadoras dentro de sala de aula depois.
Moema, tenta aproximar-se das docentes falando de si e mostrando tam-
bém ser uma pessoa com problemas normais.

Pergunta 9:
A escola dd algum tipo de suporte emocional e/ou psicoldgico as
alunas quando necessario?

Houve a criacdo da Lei n° 13.935/2019, publicada no Diario Oficial da
Unido em 12 de dezembro de 2019, afirmando que as redes publicas de
educacio basica devem contar com servicos de psicologia e de servico
social para atender as necessidades definidas pelas politicas de educa-
¢30. Apesar desta norma, na maior parte das escolas publicas em que as
entrevistadas lecionam, ndo ha uma profissional atuando neste papel.

Em contrapartida, todas as escolas privadas possuem uma psicéloga
a disposicdo das alunas. Essas profissionais foram apontadas como de
grande importancia na comunidade escolar pelas docentes.

Pergunta 10:
Tem algum relato ou observaciao que vocé gostaria de fazer sobre
esse tema?

Um relato comum apresentado foi o da professora como ouvinte,
tomando o papel destas profissionais de psicologia. Pedro de Aquino,
professor de escola particular com grande apoio psicoldgico, por exem-
plo, acredita que a equipe de psicologia pode refletir a estrutura hierar-
quica, e que existe uma relacdo diferente quando se é pago para dar esse
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suporte as estudantes. Completa que, para ele, muitas vezes uma pro-
fessora pode ter um papel mais impactante que uma psicéloga, devido a
maior convivéncia e proximidade que tem com as alunas.

Com essas entrevistas, entdo, pbde-se perceber a falta de apoio das
gestoes das escolas no desenvolvimento de um ensino diferente do ban-
cario, mas também um desejo comum das professoras de inovar em seus
planejamentos. Ainda, as profissionais mostraram a importancia dada ao
relacionamento com as alunas, destacando a problemética escolhida: a
individualidade das estudantes.

Uma sintese grafica pode ser vista a seguir:

Individualidade
EEEIULEH

ComunicagSo Planejamento

de atividades

Comunicacdo

afetiva Tempo
?;Z‘;O::]t;iﬁz\ia Curriculo
das professoras e metodologia
Multiletramento Infraestrutura
e recursos

Figura 16 - Sintese gréfica sobre achados das entrevistas;
Fonte: Acervo das autoras.

3. PARCEIRAS SELECIONADAS

Apds a andlise das entrevistas, as autoras iniciaram a misséo de
analisar que professoras mostraram mais sinergia no tema da indivi-
dualidade e nas propostas do projeto, de modo a escolher dois perfis
diferentes e complementares.

Deste modo, o primeiro escolhido foi o professor Mucio, pela sua expe-
riéncia com instituicbes publicas e privadas, podendo mostrar paralelos
em sua vivéncia; sua vontade de despertar o interesse das alunas e sua
familiaridade com a aplicacao de jogos e outras atividades em sala de
aula para o engajamento da classe e relacionamento com as estudantes.

A segunda escolhida foi a professora Moema. Com experiéncia em

rede publica, possui interesse em aproximar-se das alunas, realizando
também uma dindmica na tentativa de conhecé-las. Essa atividade foi
desenvolvida para ocorrer no inicio do ano letivo, ao primeiro contato
com as turmas. Ainda, durante a entrevista, foi possivel perceber grande
afinidade com as ideologias que o projeto se baseia.

Figura 17 - Print das parceiras;
Fonte: Acervo das autoras.
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4 DESENVOLVIMENTO
COM PARCEIRAS



1. ENCONTRO 1: BRAINSTORMING

Apds os convites aceitos, foi marcada a primeira dindmica. O encontro
aconteceria dia 9 de setembro, entretanto ocorreram dois imprevistos
pessoais com as professoras parceiras, fazendo com que a reunido
acontecesse 2 semanas apds o planejado. Dessa forma, as autoras
tiveram que remanejar o cronograma e as dindmicas para comportar
com os hordrios das parceiras e continuar com o tempo disponivel para
a execucado do TCC.

Devido ao cendrio pandémico vigente, ndo é possivel realizar a testagem
em chao de escola com estudantes reais. Substituindo essa etapa, o pro-
cesso de validacgao foi feito pelas professoras parceiras, por ambas pos-
suirem anos de experiéncias na educacao, podendo avaliar e refletir se o
projeto faria sentido com suas realidades ou ndo. Futuramente, o projeto
poderd ser devidamente experienciado em contexto de ensino bdasico.

Assim, no dia 23 de setembro de 2021, foi feita a conversa com duragao
de 1 hora e 32 minutos. Inicialmente, realizou-se uma pequena apresen-
tacdo da trajetdria e dos objetivos do trabalho de conclusdo de curso. A
fim de demonstrar algumas possibilidades de atuagcao do design na escola
para as docentes, exemplificou-se com alguns projetos nesse campo da
autoria das autoras e de outras designers. Entao, migrou-se para a etapa
de brainstorming*®, guiado usando a plataforma Miro'’, onde foi apresen-
tado o briefing® e os requisitos para o desenvolvimento do projeto.

O briefing descrito contém os seguintes tépicos:

1. Relacionamento aluna-professora: criacdo de um projeto com o
foco no desenvolvimento de um relacionamento entre educadoras e
estudantes.

16: Brainstorming é uma atividade individual ou coletiva para escrever, desenhar ou
falar pensamentos rapidos de forma a despertar ideias, em que ndo ha margem de
erro ou acerto, a fim de explorar a criatividade.

17: Plataforma on-line para trabalhos com colaboragéo dos usudrios. Miro funciona
como um quadro branco onde pode-se adicionar diversos tipos de midia.

18: Briefing é um conjunto de informagGes essenciais para o inicio do desenvolvi-
mento de um projeto.

2. Trabalhar e entender a individualidade das alunas: ao desenvolver
o projeto, refletir sobre formas de compreender a individualidade
das discentes.

3. Ensino presencial: apesar do atual cenario de ensino hibrido ainda
em vigor em algumas escolas devido a pandemia, pela tendéncia a
volta do ensino presencial, essa forma de ensino serd priorizada.

4. Sala com 40 alunas: o projeto desenvolvido deve levar em conta a
média de alunas por sala, de forma que a dindmica criada seja possi-
vel em um ambiente com 40 estudantes.

5. Publico — Fundamental 2: publico escolhido pela dificuldade
maior de criacao de lagos e respeito, confirmada pelas parceiras, e
maior capacidade de participacdo em dindmicas mais complexas —
devido a idade.

Nos requisitos da atividade, gerados a partir das etapas anteriores de
pesquisa e estudo, foram selecionados:

1. Quebra de hierarquia;

2. Alunas ativas na atividade;

3. Relagao de confianga entre professora e aluna;

4. Relagao com a disciplina;

5.  Trés momentos do ano (inicio, meio e final);

6. Atividade em 1 tempo de aula (média de 45 minutos);
7. Participacdo horizontal da professora na dindmica;

8. Materiais acessiveis.
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Seguem imagens do brainstorming antes da intervencdo das parceiras,
apenas com sugestdes dadas pelas autoras a fim de exemplificar os
tdpicos e iniciar a discussao.

Ferramentas/Formatos de atividades possiveis:

jogo de cartas

jogo de performance fluxograma
tabuleiro e mimica de servicos

quadro

mapa mental

colaborativo

Formas de comunicacao:

Espacos da escola disponiveis:

organizagao
diferente da sala

Figura 18 - Representacdo grafica do brainstorming;
Fonte: Acervo das autoras.

Ao inicio da discuss&o, Mdcio afirmou gostar da ideia do projeto ser um
jogo, por esta forma de dindmica gerar uma quebra da hierarquia — um
dos requisitos do projeto.

Ambas consideraram um ponto positivo os trés momentos da atividade,
sugeridos pelas autoras. Mucio cita, ao justificar a opinido, estudos da
antropologia sobre fechamento de ciclos, onde atitudes e comportamen-
tos podem ser mudados em uma passagem de nivel. Neste momento da
conversa, com a fala do parceiro, a ideia de Cépsula do Tempo foi gerada,
sendo apoiada pelas professoras.

Antes do inicio do brainstorming, por uma curiosidade das autoras, per-
guntou-se se as professoras criam registros do comportamento e cotidiano
das alunas. Mucio cita o chamado “curriculo oculto”, ou seja: entender o ser
humano com quem esta lidando e o que aprendem sem estar no planeja-
mento sistematico do curriculo. Ele, entretanto, afirma apenas registrar o
conteddo das aulas, enquanto Moema confessa ficar apenas na memoria,
criando anotagdes pontuais apenas no momento da biografia.

As professoras afirmam acreditar que o registro é uma ferramenta muito
interessante, porém acreditam ser impraticdvel na rotina docente. Mdcio
diz que suas anotagdes acabam ficando muito atreladas ao curriculo.

Em sua rotina, Moema tem a necessidade de criar relatérios de algumas
alunas para o conselho tutelar e acredita que ter algumas informacoes
sobre elas pode colaborar com certas burocracias e afirma ter adorado
a proposta. A partir dessa reflexdo acerca das anotacGes sobre as estu-
dantes, Moema questiona sobre “O que é importante na educacio? E
preencher papel que ndo vai ser lido por ninguém? Ou é ver o desen-
volvimento dessas pessoas?”.

Ao comparar a situacdo de uma narradora de um jogo de futebol no radio
com a da televisdo, Mdcio afirma que a primeira possui maior necessi-
dade de ter uma fala continua, pelo som ser o Unico entretenimento. Ao
refletir sobre isso, perguntou-se como o design pensado na escola pode-
ria melhorar a comunicacdo entre as pessoas. Isso porque muitas vezes
em aulas expositivas, a professora entra nesse estado de didlogo unilate-
ral, recitando varias informacGes por voz sem ter uma outra base para
expor os assuntos. Nesse sentido, o design entraria como uma estratégia
potencializadora de comunicacdo entre multiplas plataformas de ensino.
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Ao realizar o brainstorming, Moema compara a atividade proposta das
personas!® com uma que tinha o habito de fazer, onde a estudante criava
uma super-heroina baseada em si mesma. Este relato da educadora
inspirou uma das atividades que foram desenvolvidas.

Durante a dindmica com as parceiras, MUcio conta novamente sobre

sua atividade dos desenhos em que pode-se apenas fazer simbolos

em papéis e depois trocar com colegas, com o conceito de demonstrar

a interferéncia das pessoas na vida das outras e da convivéncia social.
Nessa atividade, que veio a inspirar uma no projeto final, o professor
admite que aparecem muitas imagens fdlicas de inicio, mas ressalta a
importancia de n3o entrar em moralismo e julgar as estudantes baseado
em suas ilustracdes e gera uma reflexdo da importéncia do pensar ao
agir, pelo discurso arrependido das alunas ao descobrirem que o trabalho
seria passado adiante para intervencao de outras colegas.

Nessa conversa, Moema realiza uma observacao acerca das estudantes
do Fundamental 2 e do ensino médio, sobre a dificuldade delas pen-
sarem e projetarem-se no futuro. Por este motivo, esse tdpico inspirou
uma das atividades.

MUcio aponta a importancia do desenho e informa sobre um conceito da
filosofia: a simbologia. Ao perder uma habilidade, outra € agucada. Entdo
notou que o simbolo se tornava algo muito forte durante a atividade,
exemplificando sobre “pdssaros” representando liberdade. Esse comen-
tario também foi essencial para a dindmica desse trabalho de conclusio
de curso, que entendeu-se a importancia de diferentes formas de expres-
sao das estudantes.

Ao pedir para que elas escolhessem as atividades favoritas, Moema e
MUcio afirmaram ter interesse em trabalhar com todas, mas as selecio-
nadas foram: mapa mental e mimica por Mucio e jogo de cartas, autobio-
grafia, RPG* e gamificacdo por Moema. Mdcio acredita que todas essas
atividades tém a capacidade de “acender a aluna”.

19: Personas € uma ferramenta de design e marketing onde se cria um personagem
ficcional para descrever um certo perfil do publico.

20: RPG ¢ uma sigla para role-playing game, um género de jogo em que as pesso-
as interpretam personagens imagindrios dentro de um cenario ficticio.

Ao entrar no assunto jogos, Mucio adiciona o Dixit?* na lista de atividades
e conta sobre sua vasta experiéncia com aplicagdo deste tipo de dina-
mica. Moema fica curiosa por ndo possuir este habito, entdo o professor
apresenta variados jogos que utiliza em seu cotidiano escolar para o
grupo. Entre esses, “Pensamento Ldgico”??, “Exercicios de argumenta-
¢30"%3, “Coaching da criatividade”** e “O que vocé faria?"?®.

Ao falar sobre os espacos da escola, Moema afirma que costuma ter
aulas fora de sala, o que causa muito engajamento nas estudantes. Mdcio
conta que criou uma dindmica chamada “Aulas Peripatéticas”, nome ins-
pirado nas gregas, que saiam para ensinar suas discipulas caminhando,
mostrando os ambientes. Acredita ser importante sair dessa organizacao
escolar e do padrao, que ativa o pensamento para pensar fora da estru-
tura que ja estdo acostumados, cortar essa continuidade.

Moema comenta sobre uma aula que realiza sobre os pontos cardeais,
lecionada na quadra, com intuito de ensinar na pratica. A professora
conta que as alunas ficavam super animadas com esse evento, mas que a
prépria gestdo escolar reclamou. As professoras ressaltam a importancia
desse tipo de dindmica ser coordenada e bem pensada.

Entretanto, Mdcio também comenta que muitas escolas ndo tém apoio
pedagdgico, como inspetoras, tornando dificil a saida da sala de aula.
Moema entdo afirma temer sair para o entorno da escola com as estu-
dantes, como relatado pelo professor, por ndo ter seguranca e estrutura
fisica como calcada. Ainda, ndo ha suporte de outras professoras ou
funciondrias da escola para coordenar as criancas.

21: Dixit ¢ um jogo da Galdpago Jogos, comercializado a partir de 2018, baseado
em raciocinio, criatividade e estratégia.

22: “Pensamento Ldgico” é um jogo da editora Matrix, de 2020, com desafios para
estimular o raciocinio légico.

23: “Exercicios de argumentacdo” é um jogo de cartas da editora Matrix, de 2018,
que instiga a desmontar argumentos mal elaborados.

24: “Coaching da criatividade” € um jogo da Editora Urbana, de 2012, com questdes
desafiadoras para a criatividade.

25: "0 que vocé faria?” é um jogo da Editora Urbana, de 2013, com diversas
perguntas parainiciar um didlogo entre pessoas.
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Mucio lembra de Paulo Freire ao falar sobre a capacidade da comunidade
de educar, ndo somente da escola. Segundo ele, a sociedade endeusa

0 espaco da escola, acreditando ser o Unico lugar para a educacdo da
crianca, mas toda a estrutura social é responsdvel pela educacdo. Continua
relatando que muitas vezes o senso comum enclausura o colégio como
lugar do saber e considera isso perigoso. Consideram a escola um lugar
de apenas acerto, mas acredita que é, na realidade, o lugar do erro, porque
assim é possivel o aprimoramento. As parceiras apontam que conhecem
diversas educadoras que usam da autoridade em sala para oprimir as alu-
nas, disciplinar de forma a calar e limitar as expressoes individuais.

Afirmam também que a escola é igualmente passivel de erro, e é neces-
sario dialogar sobre essas questdes, porque as professoras sdo humanas,
sdo seres errantes e imperfeitas. Apagar a dimensao do erro tanto desu-
maniza as profissionais, quanto tira parte do aprendizado. Mcio conclui
afirmando que acha importante os jogos, como uma maneira de quebrar
essa imagem de autoridade, de “vamos brincar”.

Ainda nesta tematica, Moema diz que vivemos em uma cultura gue pune o
erro e valoriza sé os acertos dentro do padrao, apesar da importéncia dele.

Ao seguir para formas de comunicagdo com as alunas, Moema adiciona
musica e filme. Mucio comenta que utiliza poemas e performance em
sala, destacando esse ultimo como um momento de interferéncia no
caos. “Liminaridade”, serve para unificar ou criar a desordem.

Ao resgatar a ideia de capsula do tempo, Moema conta de um site que usou
para escrever cartas para si no futuro, no intervalo de tempo que o usuario
decidisse. A professora contou que sua experiéncia foi muito interessante.

Moema passou uma atividade sobre salide mental durante o isolamento
social, com uma forma livre de entrega para a atividade. As estudantes
esbogcaram uma preocupacao de ndo mostrar o trabalho delas para as
pessoas, nao compartilhar com as outras estudantes. Ela comeca a ati-
vidade falando sobre ela mesma, sobre suas experiéncias. Comenta que
tem certas coisas delicadas que precisam ter um encaminhamento para a
administracdo, mas antes é necessario conversar com as alunas.

Moema elogia o acolhimento e o olhar carinhoso sobre a educa-
¢do, as professoras e as alunas. Acha a dindmica incrivel. O que ela

normalmente vive sdo projetos prontos entregues, em que as trabalha-
doras em chdo de escola ndo sdo ouvidas - ou até silenciadas. Comenta
que esse tipo de trabalho ndo é um “projeto pessoal e intransferivel”,
mas sim um projeto genérico e que ndo necessariamente faz sentido
para a realidade da comunidade escolar. E as autoras estdo justamente o
movimento inverso, que € escutar e trabalhar em conjunto.

Moema cita “Mestre ignorante” de 2007, escrito por Jacques Ranciere,
um livro que a inspirou e tirou seu medo de dar aula. As educadoras
parceiras comentaram que a mensagem do livro diz que muitas vezes a
professora pode “atrapalhar” o aprendizado das alunas, por se colocar
acima dessas, concluindo que quem se sobrepde aos outros ndo ensina,
mas sim dita as coisas.

Antes de terminar, ambas parceiras agradecem o convite e a conversa,
entusiasmadas com o projeto em que estdo participando. Segue a represen-
tacao do brainstorming. Em laranja, o que foi adicionado pelas professoras:

Ferramentas/Formatos de atividade possiveis:

quadro

apament colaborativo

jogo de cartas

autobiografia personas

jogo de performance fluxograma

tabuleiro e mimica de servicos

provocacao gamificacao

proposicao de atividades carta de
um processo colaborativas super-herois

Figura 19 - Representacdo grafica do brainstorming apds a intervencdo das
parceiras; Fonte: Acervo das autoras.
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Formas de comunicacao

mdsica estos oemas
e filme g P

performance

Espacos da escola disponiveis:

organizacao em movimento/
diferente da sala caminhando

quebra de
estrutura

coordenada

Figura 20 - Representacao grafica do brainstorming apds a intervencao das
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parceiras; Fonte: Acervo das autoras.

2. DESENVOLVIMENTO DA SITUAGAO PEDAGOGICA

A partir da conversa com as professoras parceiras, as ideias e sugestoes
foram organizadas para a criacao da primeira proposta de conceito da
situagdo pedagdgica, desenvolvidas em formato de texto e sintetizado
em um video — sendo possivel assistir pelo link?¢. Além do envio as par-
ceiras, também foram convidadas outras duas docentes para participar e
enviar seus feedbacks. Elas foram selecionadas entre as entrevistadas —
Pedro e Elaine. Os aspectos de maior destaque foram:

Dindmica de trés momentos que marcam o fechamento de ciclos na
vida das estudantes: inicio das aulas, ultima aula antes das férias e
encerramento do ano escolar;

Temdtica de Cdpsula do Tempo, com registros pontuais realizados
pela professora da transformacdo das alunas dentro dos ciclos de
um ano letivo;

Participacdo horizontal da professora em todos os momentos, para
que possa expressar de igual para as discentes;

Atividades de mapa mental ou quadro colaborativo, em que pode
ser possivel maior comunicacdo entre professora e aluna para discu-
tir questbes do planejamento das aulas e visGes acerca da escola;

Atividade de criacdo autobiografica de personagens, com tema
lidico como super-herdis, diminuindo a tens3o por parte das estu-
dantes ao tratar de questoes pessoais;

Dispositivo de registro para as professoras, possibilitando anotar
questoes pontualmente relevantes sobre o retorno das alunas com
as atividades. Podendo também facilitar possiveis burocracias vindas
da direcao escolar sobre o rendimento das alunas.

Foi, entdo, desenvolvida a seguinte proposta — versdo completa do texto
enviado as docentes no Apéndice H.

26: https://www.loom.com/share/09d7dd44cb0e4023a512c50bb0ddd479
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Nome: Cépsula do tempo;

Formato: Conjunto de atividades orientadas por um livro com instrucdes,
seguidas de um espaco para anotacgoes guiadas sobre a atividade feita;

Atividade: Divida em 3 momentos, cada uma com duas atividades.

1° DIA DE AULA

1. Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucao: A professora deve estender as cartolinas para que as alunas
completem os tdpicos escolhidos com poucas palavras. A docente deve
também participar escrevendo nos cartazes. A seguir, realizar uma con-
versa sobre os principais topicos apontados;

Tépicos a serem escolhidos: Questdes referentes a escola e a disciplina
(ex: matéria favorita na disciplina, tipo de trabalho favorito etc.);

Objetivo: Entender possiveis caminhos para tornar as aulas mais engaja-
doras para as alunas ao longo do semestre que ird se iniciar e entender o
perfil da turma;

Materiais necessarios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para
escrever (caneta, lapis, giz etc.);

Anotacoes guiadas: Topicos escolhidos a serem completados pelas alu-
nas; assunto mais apontado em cada tépico; pagina em branco para foto
ou rascunho dos quadros prontos; planilha com o nome das alunas para
anotacoes sobre o comportamento delas durante a atividade.

2. Carta de personas (20 min)

Instrucdo: A professora deve distribuir as alunas papéis no formato A6,
as orientando a criar uma personagem mistica/magica baseada nelas
mesmas, podendo criar ainda um novo nome. Apds o desenho, ela deve
pedir que anotem algumas caracteristicas da personagem e seu enredo. E
sugerido que crie também a sua prépria personagem para exemplificar e
para que as alunas também possam a conhecer. Ao terminar, é recomen-
dado um didlogo com as alunas sobre as criacdes delas individualmente;

Objetivo: Entender como as alunas se enxergam e comegar a criar um
contato com elas. Tentativa de diminuir a imagem de autoridade burocra-
tica da professora;

Materiais necessarios: Papel branco cortado no formato A6 (folha A4
dividida em 4), canetas e lapis para colorir;

Anotacoes guiadas: Envelope para armazenar as cartas e uma planilha
com o nome das alunas para anotar comportamentos que chamem aten-
cao durante a atividade.

ULTIMO DIA DE AULA ANTES DAS FERIAS DE MEIO DE ANO

1. Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucdo: Estenda as cartolinas para que as alunas completem os tdpicos
dos titulos com poucas palavras. Participe também escrevendo nos carta-
zes. A seguir, realize uma conversa sobre os principais topicos apontados;

Tépicos a serem escolhidos: Usando as técnicas de Freinet, jornal mural,
buscaremos entender elogios, criticas e ideias para receber um feedback
do 1° semestre;

Objetivo: Entender como tornar a aula mais engajadora no préximo
semestre e questdes que ndo deram certo para se trabalhar;

Materiais necessarios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para
escrever (caneta, lapis, giz etc.);

Anotacées guiadas: Assunto mais apontado em cada tépico; Pagina
em branco para foto ou rascunho dos quadros prontos; Planilha com
o nome das alunas para anotacdes sobre o comportamento delas
durante a atividade.

2. Jogo (20 min)

Sugestoes de atividades, abrindo espaco para que a professora escolha a
atividade que se sente mais confortavel - ou aplicar algo que ja tem cos-
tume e segurancga de fazer. Pretende-se futuramente descrever sugestoes
de jogos e dinamicas participativas e interativas;
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Objetivo: Criar um momento final de fechamento com as alunas;

Anotacoes guiadas: Planilha com nome das alunas para anotacoes de
seus comportamentos durante os jogos; Espaco para anotacoes gerais.

ULTIMO DIA DE AULA

1. Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucdo: A professora deve estender as cartolinas para que as alunas
completem os tdpicos selecionados com poucas palavras. Também deve
participar escrevendo nos cartazes. A seguir, uma conversa sobre os
principais tdpicos apontados é recomendada;

Tépicos a serem escolhidos: Questdes referentes a experiéncia do ano
na escola e na disciplina (ex: O que eu mais gostei de aprender esse
ano... O que eu vou sentir mais falta é... O que eu ndo vou sentir falta....);

Objetivo: Entender a percepgao das alunas em relacao ao ano e aprendi-
zados que possa levar para as préximas turmas;

Materiais necessarios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para
escrever (caneta, lapis, giz etc.);

Anotac6es guiadas: Topicos escolhidos a serem completados pelas alu-
nas; assunto mais apontado em cada tépico; pagina em branco para foto
ou rascunho dos quadros prontos; planilha com o nome das alunas para
anotagdes sobre o comportamento delas durante a atividade.

2. Revisita a carta de personas (20 min)

Instrucdo: A professora deve distribuir as alunas papéis no formato

AG e orientd-las a criarem uma personagem, seguindo a mesma ldgica
da dinamica das personas anteriormente realizada. Entdo, distribua as
alunas suas cartas criadas no 1° dia de aula. Convide-as a refletir sobre
as mudancas entre ambas. Refaca também a sua propria personagem e
ao terminar dialogue com as alunas sobre as percepcdes delas sobre a
atividade individualmente;

Objetivo: Causar nas alunas uma reflexao sobre seu desenvolvimento
durante o ano e fazerem versao atualizada sobre suas personagens;

Materiais necessarios: Papel branco cortado no formato A6 (folha A4
dividida em 4), canetas e lapis para colorir;

Anotacoes guiadas: Espaco para anotacdes de mudancas que a profes-
sora possa ter percebido; Tabela comparativa entre os dois momentos
de desenvolvimento da personagem.

SUGESTOES:

1. Professora participando de todas as etapas ativamente, tornando
a atividade horizontal;

2. Realizacdo fora de sala de aula para engajar as alunas.

Ao final da explicacdo das sugestdes de dindmicas, foram realizadas
as seguintes perguntas:

1. Queinformacoes acham interessante registrar sobre as estudan-
tes, considerando possiveis documentos burocraticos que precisam
preencher? (Pela conversa com a Moema, ela relatou que em uma das
escolas ela precisa entregar documentos falando a respeito das alunas).

2. E que outras informacdes acham interessante registrar, considerando
questdes que acham importante para o aprendizado de cada aluna?

Como feedback, perguntou-se:

1. Vocé acha que é possivel realizar a dinamica, considerando seu
tempo em sala, recursos e quantidade de estudantes?

2. Vocé se vé aplicando esse tipo de dindmica?

3. Considera que esse projeto abarca sobre as questdes para estreitar
a relacdo entre vocé e suas estudantes?

4. Acredita que as atividades sdo adequadas considerando o segmento
(Fundamental 2)?
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3. FEEDBACKS

Uma semana apds o envio da proposta por e-mail as quatro profes-
soras, seus feedbacks foram recebidos. Essas respostas podem ser
vistas a seguir:

Respostas as perguntas (duvidas):

1. Que informacoes acham interessante registrar sobre as estu-
dantes, considerando possiveis documentos burocraticos que
precisam preencher? (Pela conversa com a Moema, que relatou
precisar entregar documentos falando a respeito das alunas em
uma das escolas).

Pedro: “As cartas das préprias alunas, além de serem uma détima maneira
de conhecé-las melhor, ja sdo anotacdes valiosas quando necessario
fazer relatdrios qualitativos sobre o comportamento e aprendizagem das
criangas. Se, por exemplo, uma aluna criou uma personagem que pode
criar prédios, casas e castelos com poderes mdgicos - a partir disso, pode
ser uma boa pedida para a professora de matematica exercitar os seus
objetivos de aprendizagem a partir da arquitetura, ou, na aula de histéria
dando énfase a elas, também nas artes visuais etc.”

Moema: Registros que acha necessario:

Participacao durante a atividade;

e Proposicoes durante a realizagao;

e Comprometimento com as propostas tiradas pela turma;
e Observacao do prazo para realizagdo da atividade;

e Compreensao dos diferentes momentos;

e Respeito pelas demais colegas;

e  Compreender as limitagOes de cada uma;

e  Evitar comparacgoes;

e  Valorizar cada conquista, por menor que seja pra alguma pessoa,
pode ser imensa para uma outra colega;

e  Permitir a auto expressdo de cada aluna, sem juizo de valor ou
julgamento;

e Acordar que cada aluna tem o direito a voz e a ser escutada com
atencdo, sem interrupgao ou deboche por outra colega (pasme,
acontece);

e Acordar que neste espaco somos todas iguais e, ainda assim dife-
rentes, mas tudo bem;

2. E que outras informac6es acham interessante registrar, conside-
rando questGes que acham importante para o aprendizado
de cada aluna?

Pedro: “Acho interessante um outro tipo de registro, feito pelas préprias
alunas também: as perguntas. Poderia ser legal, no momento dos tépicos
escolhidos, pedir que as alunas inventem perguntas para a escola. A
curiosidade e criatividade das educandas estdo (ou podem estar) expres-
sas na pergunta.”

Respostas as perguntas (feedbacks):

1. Vocé acha que é possivel realizar a dindmica, considerando seu
tempo em sala, recursos e quantidade de estudantes?

Pedro: “Sim, acho possivell”

Micio: “Sim, considerando inclusive a necessidade, que o professor tem,
de novas abordagens para restabelecer uma comunicagdo em sala de
aula. Como operador dessas dindmicas, o projeto oxigena as relacdes
entre alunos e professores. Porém devemos observar duas realidades
que independem desse operador. Sem generalizar, a experiéncia nos diz
que em algumas escolas publicas vao faltar recursos e, ja em algumas
escolas particulares, onde as orientacdes pedagdgicas sdo mais “obtu-

”

sas”, o projeto pode ser visto como “sem alcance pratico”.
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Moema: “Com relagdo ao tempo: acho perfeitamente possivel realizar
esse tipo de atividade! Mas, acredito que pra que consiga realizar essa
atividade com minhas turmas, poderia demorar mais de 2 tempos. E,
ndo acho que seja um problema. Alids, eu demoraria mais tempo, acho
legal fazer sem pressa uma atividade assim! Pg enquanto vai se fazendo
0 engajamento nem sempre € imediato, vai sendo maturado... Ocorre
uma resisténcia inicial, uma travada, e a medida que umas vao vendo as
demais fazendo, a coisa flui melhor...”

Elaine: “Sim, bem possivel. O tempo proposto para a atividade estd bem
dentro do tempo de sala de aula mesmo. Dois tempos de 40 e ou 50
minutos cada é pertinente.”

2. Vocé se vé aplicando esse tipo de dindmica?

Pedro: “Sim, me vejo aplicando esse tipo de dindmica. Amei :)”
Mucio: “Sim! Pelas raz8es citadas acima.”

Moema: “Sim, super me vejo!!!!l”

Elaine: “Com certeza. Trabalho com essa questdo da identidade sempre
nas minhas aulas e aplicaria com certeza essa atividade.”

3. Considera que esse projeto abarca sobre as questoes para estrei-
tar a relacdo entre vocé e suas estudantes?

Pedro: “Sim, considero que o projeto de vocés pode estreitar a relacdo
entre professoras e alunas. A esse respeito tenho algumas sugestdes,
que escrevo mais abaixo.”

Muicio: “Sim! A escola precisa quebrar essa relagdo hierdrquica que anula
a possibilidade de crescimento docente/discente. Essa heranca, em certo
sentido, engessa o didlogo que, desde Sdécrates, provou ser a forma

mais inteligente de aprender. O jogo, a brincadeira com suas regras,
humaniza as relacbes e constrdi, democraticamente, novas abordagens.
Sabemos que a recepc¢do a novas dindmicas varia, em nivel do individuo
e do grupo, conforme a inser¢do de dindmicas “estrangeiras”, conforme

o0 ambiente e o tipo de organizacdo (a escola mantém tracos de uma
pedagogia muito conservadora). Por isso é importante salientar o alcance

do projeto no seu aspecto simbdlico que integra um conjunto de signifi-
cados, atribuindo-lhe consisténcia, justificativa e legitimidade. Entendo

o design como instrumento de potencializagdo das comunicagdes que
possibilita aos membros integrantes de um grupo uma forma consensual
de apreender a realidade, integrando os significados e viabilizando uma
comunicagao total.”

Moema: “Acredito que esse tipo de atividade, além de aproximar, permite
que se observe a dimensao da “outra”, coloca as alunas no mesmo pata-
mar da professora, ja que a professora tb estara realizando a atividade
junto com a turma. Encontrando até mesmo dificuldade pra realizar a
atividade.”

Elaine: “Sim, o projeto trabalha com alguns aspectos das competéncias
socioemocionais como, autogestao e engajamento com os outros e traz
intrinsecamente nele a habilidade de estreitar relaces interpessoais.”

4. Acredita que as atividades sao adequadas considerando o seg-
mento (fundamental 2)?

Pedro: “Sim, acredito que as atividades estejam adequadas. Porém, fiquei
pensando se a invengdo do personagem mistico/magico é ou ndo a estra-
tégia mais adequada para as alunas mais velhas do 8° e 9°. Talvez, nesse
caso, fosse legal propor que escrevam uma carta para elas mesmas do
futuro (ou algo do género, quero dizer, um pouco mais académico e um
pouco menos ludico). Mas n3o tenho certeza disso!”

Micio: “Sim! Algumas atividades com esse objetivo ja foram realizadas
na escola. O que agora me parece muito promissor é um estudo “de fora”
que possa, inclusive, oferecer uma critica. Acredito que a construcdo do
mundo social pela crianga/adolescente €, em parte, a reproducdo e a
transformacdo do mundo ja existente. Assim, a rotina escolar se apre-
senta para os educandos como realidade ordenada. E, nesse sentido,

que percebo esse projeto de design na escola, como mediagao para os
processos cognitivos, ou seja, estabelecer mecanismos, jogos, provoca-
¢Ges ludico/intelectivas que vislumbrem novas apreensdes da realidade e
va contribuir para uma emancipacao intelectual de todos.”

Moema: “Acredito que além do fundamental 2, o ensino médio tb possa
realizar!ll Nao vejo restricao!ll”
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Elaine: “Sim. Mas eu consideraria trabalhar até com o 4° e 5° anos do
Fundamental 1. Acredito que eles iriam gostar muito das atividades.”

Além das respostas as questdes levantadas, as professoras sugeriram
diferentes inovagdes a proposta de acordo com as suas vivéncias:

Moema:

Sugeriu que na atividade de personas, realizada com desenhos, poderia
existir outras formas de entrega — como escrita (histdria ou poesia),
musica (composicao ou playlist), video, etc. Por ndo se sentir segura com
sua capacidade de desenhar para participar da atividade. Acrescentou:
“Percebo que sempre que eu amplio as possibilidades de entrega e deixo
ser mais livre, maior é o engajamento!”

Pedro:

Acredita na necessidade das professoras partirem de certos principios
(éticos, democraticos, e depende do interesse real de se conectar com as
alunas). Sua sugestdo foi adicionar ao texto de instru¢cdes uma paragrafo
como “Estas atividades sdo um método (e ndo o Unico) para exercitar a
escuta atenta das alunas. Se neste processo de escuta as alunas nao
quiserem fazer as atividades deste livro, por favor, ndo o fagcam! Reinven-
tem, recriem e adaptem o que estd planejado de acordo com a escuta e
a troca que estas atividades promoverem”. Suas referéncias sdo Paulo
Freire e Walter Benjamin. Acredita que ndo seria possivel conhecer a
individualidade das alunas e estreitar a relacdo aluna-professora caso as
professoras sigam as atividades do projeto de modo burocratico, como
uma “receita de bolo”.

Um ponto forte da situacdo pedagdgica em sua vis3o foi as criancas
serem convidadas a pensar sobre a escola. Afirma ter lido uma vez: “Para
se sentir bem na escola é preciso saber de escola, saber sobre como ela
é boa”. Viu as alunas como autoras do projeto escola.

Respondendo a um questionamento que foi levantado pelas autoras,
“Como o design pode ajudar na educacao?”, afirmou que o design pode
ser uma boa ferramenta na formacdo de professoras para convencé-las
de que é importante trazer as estudantes para esse debate, propondo
uma construgdo conjunta da escola.

Na dindmica de quadro colaborativo, onde as estudantes podem expres-
sar suas opinides a respeito da escola, sugere que abarque questoes
mais “filosdficas”, e ndo somente “matéria preferida” etc. Exemplificou
com temas como: o futuro; a liberdade; a voz.

Citando Hannah Arendt, sugere questionar “Vocés acham que, do jeito
como a escola é hoje, os adultos “roubam” o futuro de vocés? Como
vocés podem construir seus préprios futuros?”. Ao citar Masschelein e
Simons, sugere a pergunta “Vocés acham que a escola produz igual-
dade?”. Finalmente, ao citar Giuseppe Ferraro, afirma que questionaria
“O que vocés pensam sobre a voz das professoras? No geral, essa voz se
faz mais espelho, ou se faz mais silenciadora? Vocés se sentem ouvidos
pelas professoras? Vocés, as vezes, conseguem se ver (como em um
espelho) na voz da outra - de um colega ou professora?”.

Elaine:

Em sua experiéncia, comenta que a “Roda de Conversa” é uma estratégia
que as alunas gostam muito e logo se engajam na atividade. Afirma que
as atividades das personagens trabalham muitos assuntos de grama-
tica pertinentes ao ensino fundamental. Sobre o conceito de registro,
comenta que avaliar as atividades prdprias das professoras carrega
intrinsecamente a importancia do que esta sendo feito.

Micio:
O professor destaca muito a importancia do jogo ao afirmar que Hui-
zinga, em sua obra Homo ludens afirma que o jogo é uma realidade
origindria, que corresponde a uma das no¢des mais primitivas e profun-
damente enraizadas em toda a realidade humana. Ainda, sendo do jogo
que nasce a cultura, sob a forma de ritual e de sagrado, de linguagem e
de poesia, permanecendo subjacente em todas as artes de expressao
e competicdo. Inclusive nas artes do pensamento e do discurso, bem
como na do tribunal judicial, na acusacdo e na defesa polémica, portanto,
também na do combate e na da guerra em geral. O jogo e sua nocao,
segundo Huizinga (1999), € mais primitivo do que a cultura, pois faz
parte daquelas coisas em comum que o homem partilha com os animais.
As grandes atividades arquetipicas da sociedade humana sdo, desde o
inicio, inteiramente marcadas pelo jogo. Como, por exemplo, no caso da

linguagem, esse primeiro e supremo instrumento que o homem forjou a
fim de poder comunicar, ensinar e comandar. (HUIZINGA, 1999,p 7.)
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O professor percebeu que o projeto, desde de o inicio, fala sobre a poten-
cializacdo da comunicacdo, de um “retorno ao simbdlico, a ancestralidade
dos jogos”. Até porque novas demandas exigem novas abordagens.

3.1. Implementacoes

A partir dessas sugestdes, a situacdo pedagdgica foi repensada pontual-
mente. As alteracdes realizadas podem ser vistas a seguir:

e Acréscimo de aviso sobre a intencdo da professora:
Como sugerido pelo professor Pedro, um esclarecimento foi criado
baseado na versao escrita por ele em seu feedback: “Estas ativi-
dades sdo um método criado a partir de estudos e conversas com
professoras em contextos especificos de chdo de escola para tentar
uma aproximagao com as alunas a partir da escuta da educadora.
Entretanto, é necessdrio ter em mente que esta ndo é a Unica forma
de alcancar esse objetivo e, caso neste processo de escuta as alunas
nao queiram fazer as atividades deste livro, repense! Reinventem,
recriem e adaptem o que esta planejado de acordo com a escuta e
a troca que estas atividades promoverem. O mais importante para
este relacionamento professora-aluna ocorrer € a real intencdo da
docente no processo, entendendo que em relacées humanas ndo ha
“receita de bolo”. O que para umas pode funcionar, para outras nao
ird. Adapte as atividades de acordo com as necessidades da turma.”

¢ Novo tdpico na atividade “Quadro colaborativo” do 1° dia de aula:
Os tdpicos sugeridos pelas autoras inicialmente eram relacionados
a disciplina. O professor Pedro sugeriu que as alunas pensassem
na escola de forma filosdéfica. Dessa forma, as duas opgdes foram
criadas de forma que a educadora decida qual caminho seguir ao
desenvolver a atividade.

e Nova atividade - carta para o futuro:
A atividade proposta inicialmente para o momento individual do 1°
dia de aula era a carta de personagem, por sugestao da professora
Moema, que acredita que nem sempre o desenho seja a melhor

forma de engajar. Seguindo também uma ideia do professor Pedro,
foi adicionada uma segunda opcao de atividade, indicada para alu-
nas mais velhas. Essa € a escrita de uma carta para si do futuro, que
sera aberta no ultimo dia de aula.

Desenvolvimento do jogo em grupo:

A partir de conversas com o professor Mdcio, foi desenvolvido o jogo
colaborativo e interativo a ser aplicado no dia anterior as férias de
inverno. Pelo feedback da professora Moema, foram pensadas em
duas opcoes: escrita e desenho.
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4. ENCONTRO FINAL

O dltimo encontro para apresentacdo do protétipo do artefato dida-
tico com a implementacdo dos feedbacks ocorreu on-line via Google
Meets, no dia 26 de outubro de 2021. A reunido contou com a par-
ticipagao das quatro professoras que ajudaram no desenvolvimento
do projeto. Estas sdo: as parceiras (Moema e Mucio) e as convidadas
(Pedro e Elaine).

Apds a apresentacdo do material pelas autoras, as docentes valida-
ram entusiasmadamente o projeto e afirmaram estar muito contentes
com o resultado elaborado.

Moema agradeceu a escuta e apontou a importancia de as educadoras
fazerem parte do processo e desenvolvimento como ocorreu. Comen-
tou que sentiu-se acalentada pela escuta atenta das autoras e afirma
que ¢é interessante sair da bolha de professoras, entrando em contato
com profissionais de outras areas na criacdo de conteldos educacionais.
Conta ainda que a participagado no grupo “Design & Escola” gerou muitas
reflexdes de suas praticas.

Pedro também elogiou a implementacdo das sugestdes realizadas e
considerou muito interessante ver a concretizacdo da proposta que
havia sido enviada.

Elaine elogiou a criacdo das cartas de personagem, por ajudar socio-
emocionalmente a estudante a se ver refletida em uma histéria. Em
complemento, fala sobre a escrita de cartas, ao comentar que a gera-
c3o perdeu o habito de escrever cartas, considerando muito interes-
sante este resgate.

Finalizando, Mdcio afirmou acreditar que toda tentativa de transgredir a
sala de aula que ainda permanece do século XIX é muito valida e enxerga
essa perspectiva do design como algo muito positivo. Também sugere,
dentro dos préximos passos para o tragbalho, que o trabalho poderia

ser enviado para a oficina de formacdo da Secretdria de Educac3o. Isso
porque acredita que o projeto aponta aspectos além da estrutura educa-
cional vigente, diferente dos materiais normalmente entregues a ele, que
funcionam como uma “receita de bolo”.

19:39 | kfp-fxsp-eqd
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Figura 21 - Encontro com professoras.
Fonte: Acervo das autoras.

49



[
—=
P
& =
ln S
<l B —
(Vo' O Q S
Q 9@
RS, 9
Vg
0
0
RN
tﬂ% .




O caminho para o produto final resultou em um material que redne de
forma sintética os aprendizados descobertos e analisados no decorrer
do trabalho. Visando o tema dos aspectos socioemocionais e inspirado
em metodologias ativas, esses conhecimentos foram desenvolvidos em
conjunto com as professoras parceiras e as entrevistadas, com base nas
respostas das 64 profissionais que responderam o formulario inicial.

Dessa forma, foi gerado a “Cépsula do Tempo: Uma dindmica pedagd-
gica para o desenvolvimento de uma comunicacao afetiva professora-
-aluna”. Uma revistinha de recomendacdes de atividades que também
funciona como um espaco para anotagoes e acompanhamento da
professora com suas alunas, sugerindo uma forma de documentacao
atrelada a producdo desenvolvida pelas estudantes.

Durante as entrevistas com as educadoras parceiras, principalmente nos
relatos do professor Mucio, evidenciou-se um maior engajamento por
parte de docentes e discentes quando o material didatico € visualmente
bem trabalhado. Dessa forma, houve uma etapa focada no desenvolvi-
mento grafico do livro para o projeto final.

Entretanto, antes de iniciar a apresentacéo do projeto gréfico, vale ressaltar
um apontamento. Dentro de um cendrio hipotético em que o material em
questdo fosse entregue as professoras sem que houvesse contato/conhe-
cimento prévio acerca do artefato didatico, esse poderia ser utilizado como
uma férmula de passos a serem seguidos. Por isso, parte-se do principio
que o material pode ser utilizado como apoio para uma oficina de formacao
continuada, porém n3o deve ser utilizado como uma norma.

1. PROJETO GRAFICO

1.1 Pesquisa de projetos similares

Um dos primeiros materiais didaticos da area de design e educacdo que
as autoras entraram em contato — inclusive tendo o contelido tedrico
sendo referenciado — é o e-book “Aprender a Aprender”, de 2015, do
Instituto Peninsula (Figura 22). O material, que € disponibilizado gratui-
tamente na internet, possui diversas figuras e graficos que ajudam no
entendimento da parte textual e possui uma identidade visual forte, com
ilustracGes em linha e a predominéncia de duas cores.

APRENDER A APRENDER

COMO € DESIGN PODE TRANSFORMAR A ESCOLA

T ®

instituto
pennsula

Figura 22 - Capa e paginas do e-book “Aprender a Aprender”.
Fonte: Instituto Peninsula.

Outra pesquisa de projeto semelhante, recomendado por uma das
professoras entrevistadas, Elaine Mendes, é o e-book “Competéncias
Socioemocionais”, da Nova Escola, de (S/D). O material, também disponi-
bilizado gratuitamente na internet, possui uma diversidade de ilustraces
lddicas que ajudam a ambientar o cendrio escolar e transformam a leitura
em algo mais amigavel (Figura 23).
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1.2 Referéncias graficas

Ao pesquisar capa de livros infantis, as autoras buscaram pela plata-
forma Pinterest?’, onde encontraram as seguintes inspiracdes (Figura
24). Tanto a paleta de cores quanto a estética leve dos desenhos vieram
a ser consideradas para o projeto grafico. Buscou-se a ludicidade para o
material por se tratar de uma dindmica em contexto infanto-juvenil.

Competéncias
Socioemocionais

CAPITULO1

Competéncias
para além do
conteiado

Figura 24 - llustracdo de Gustav Davies?® (a esquerda) e capa de livro de

Olivia Jeffers (a direita). Fonte: Fiverr e Pinterest.

27: Pinterest é uma rede social de compartilhamento de fotos, desenvolvida em
2010, com a funcao semelhante a um quadro de inspiracoes.

Figura 23 - Capa e paginas do e-book “Competéncias Socioemocionais”. 28: Disponivel em <https:/discoverfiverr.com/unique-children-book-illustration-by
Fonte: Nova Escola. -gustav_davies/>
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1.3 Logotipo

O logotipo foi criado para acompanhar o projeto e aparecer na capa do
livro. Seguindo o conceito ludico e divertido, buscou-se o movimento, que
representa os ciclos seguidos nas atividades.

COpSOY e Lot

\N,\\'(\W %@@@ @%@@@

Figura 25 - Logotipo elaborado para o livro didatico.
Fonte: Acervo das autoras.

1.4 Tipografia

A tipografia principal foi também escolhida de forma a seguir a temética
ludica do projeto. Smilecake foi utilizada nos titulos da publicac3o.

A tipografia de apoio foi a Nunito que, além de harmonizar com a tipo-
grafia principal, possui diferentes pesos, ponto positivo para a diagrama-
cao. Essa foi utilizada nos textos do livro.

SMILECAKE Nunito

Aa Light Aa Regular Aa Semibold
aa RESULAR abcdefghijklmn abcdefghijklmn abcdefghijklmn
opqgrstuvwxyz opgrstuvwxyz opgrstuvwxyz
ABCDEFCHIIELAN 0123456789 0123456789 0123456789
OPQRSTUVWXYZ
0123456789
Aa sou Aa extraboa Aa Black
abcdefghijklmn abcdefghijklmn abcdefghijklmn
opqrstuvwxyz opgrstuvwxyz opgqrstuvwxyz
0123456789 0123456789 0123456789

Figura 26 - Testes da tipografia SmileCake e Nunito.
Fonte: Acervo das autoras.

1.5 Paleta de cor

Baseado nas referéncias, a paleta de cores foi decidida. A policromia foi
utilizada como estratégia para acompanhar o conceito ludico do projeto.

C 80 C 60 Cc5 co Cc5

M45 R 46 M5 R105 M55 R?234 M 45 R 245 M30 R?242
Y 50 G85 Y 30 G187 Y 50 G139 Y 90 G157 Y 95 G183
K 40 B88 KO0 B187 K0 B111 KO0 B36 KO B8

Figura 27 - Paleta de cores.
Fonte: Acervo das autoras.

1.6 llustracoes

Durante todo o livro, existem ilustragdes seguindo a identidade visual. Estas
foram criadas como linguagem que se articula visualmente para o entendi-
mento das atividades apresentadas. Esse artificio é fundamental para o mul-
tiletramento, de forma a criar uma narrativa que gera encanto para a leitora.

Figura 28 - Ilustracoes elaboradas para o livro didatico.
Fonte: Acervo das autoras.
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1.7 Layout

Na construcao do layout do livreto, os espacos utilizados para o conte-
udo foram demarcados até o limite de encontro de margens generosas,
resultando em uma mancha gréfica suave. A escolha de um espaca-
mento grande foi para facilitar a adaptacao de leitura e uso tanto no
meio digital quanto no impresso — o livro fisico teve preocupacées
quanto ao distanciamento das informagdes com a dobra central e os
limites das impressoras para produgao.

margem superior | 1,3 cm margem superior | 1,3 cm

Figura 30 - Colunas irregulares.
Fonte: Acervo vdas autoras

£ T £ Entretanto, ao chegar na parte das sugestoes de atividades, houve uma
0 SR o padronizacdo na ordem das colunas, com espacos reservados para as
: g | = . ilustracoes de apoio (na parte azul mais escura), como visto a seguir:
g Ps 3
5 § 5 £
° 2 2 °
g E | E g
margem inferior 1,4cm margem inferior 1,4cm
Figura 29 - Mancha gréfica.
Fonte: Acervo das autoras.
Com o intuito de dinamizar a leitura das primeiras paginas de contexto,
as colunas de texto sdo irregulares, ndo possuindo uma orientacdo »
fixa, divergindo na posicdo da folha. Esse tipo de abordagem visa fugir
da estética tradicional e formal que carrega aspectos burocraticos Figura 31 - Colunas padronizadas.
(DENARDI, 2019). Fonte: Acervo das autoras.
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2. FORMATO DIGITAL

O material esta disponibilizado de diferentes maneiras, sendo escolhido
o site /ssuu? para a exibicdo interativa com os arquivos digitais para que
a leitora possa ter um contato inicial com o projeto. A versao do livro
colorido pode ser acessada no link3® e também, para visualizar a verséo
da apostila em tons de cinza — adaptada para impressdo doméstica —
clicando no link3%.

Luana Batista
Raquel Leal

Uma dindmica pedagdgica
para o desenvolvimento de uma
comunicagdo afetiva professora-aluna

ESDI| UERI
2021
Rio de Janeiro

S

Figura 32 - Comparacdo entre capa e contracapa do livro (a esquerda) e apostila
(a direita); Fonte: Acervo das autoras.

29: Issuu é uma plataforma digital desenvolvida em 2003, que converte materiais
em PDF para publicagOes eletrbnicas no site.

30: <https://issuu.com/capsuladotempo/docs/capsula_do_tempo>

31: <https://issuu.com/capsuladotempo/docs/capsula_do_tempo_peb>
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Figura 33 - Comparagdo entre paginas do livro (a esquerda) e apostila (a direita);
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Fonte: Acervo das autoras.
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pers o desem

Figura 34 - Visualizacdo da capa do livro no /ssuu; Figura 36 - Visualizacao das pa’gina§ da apostila no Issuu;
Fonte: Reproducao. Fonte: Reproducao.

CONVERSANDD COM 0 FUTURD SO 48 ALOMS
i 1, CAKTA PARA 0 FUTURD
DRETVO

1°DIA DE AULA
1° DIA DE AULA

1. CRIACAO DE PERSONAGEN e
e 2N maTEwais Wecessios

PATENAIS NECESSbog

IWSTRUghis

INSTRUgES

2425184 - tH 1041/23

Figura 35 - Visualizagdo da capa do livro no /ssuu; Figura 37 - Visualizacdo das pdginas da apostila no /ssuu;
Fonte: Reproducao. Fonte: Reproducao.
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3. FORMATO IMPRESSO

3.1 Versao de gréfica

Para a execucdo da impressao colorida, foi escolhida uma grafica
especializada, com baixas tiragens para autores independentes. Nesse
cendrio, de impressdo autbnoma, o custo aproximado de 1000 exempla-
res seria de R$15.920,00 — R$15,92 a unidade. As especificacdes para a
producao dos materiais e acabamentos pode ser vista a seguir:

Figura 38 - Livro impresso.
Fonte: Acervo das autoras.

Quadro 6 - Ficha técnica.
Fonte: Reproducdo

Para prestigiar a participacdo das professoras parceiras, produziu-se uma
unidade para cada educadora, em que a entrega foi em maos ou via cor-
reio, em locais previamente marcados. Essa versdo feita em grafica pode
ser visualizada no video disponibilizado no Youtube, pelo link32.

32: <https://www.youtube.com/watch?v=EKVBGSAEG6Y&ab_channel=C%C3%A1 Figura 39 - Livro impresso.
psuladoTempo> Fonte: Acervo das autoras.
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3.2 Versao Do it yourself (DIY)

Foi elaborada a versdo doméstica do material, caso a pessoa esteja
interessada em testar fisicamente uma alternativa de baixo custo. Nessa
opcao, o contetido toma forma de uma apostila A4 em tons de cinza,
retirando também os blocos de cores para gastar menos tinta na impres-
sdo. Além disso, foi elaborado um video para visualizacdo do artefato
impresso no link33 para o Youtube.

Figura 40 - Visualizagao da apostila impressa;
Fonte: Acervo das autoras.

Wl‘ll!ﬂ COLABORATIVO.

COMD USAR 1° 1A DE AULA

Figura 41 - Visualizagdo da apostila impressa;

Fonte: Acervo das autoras.

33: <https://youtu.be/uS2PP5KIrEk>
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Figura 42 - Visualizagdo da apostila impressa;
Fonte: Acervo das autoras.

Figura 43 - Visualizagdo da apostila impressa;
Fonte: Acervo das autoras.
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4. IMPRESSAO, DISTRIBUICAO E ACAO

Uma forma de viabilizar o trabalho seria receber apoio da Secretaria

da Educacéo, tornando possivel a impressé&o e distribuicdo em maior
escala, disponibilizando cépias para as redes publicas de ensino basico.
Entretanto, vale ressaltar a importancia de uma orientagdo do material
para as educadoras que nao fizeram parte do processo desse livro, para
gue ndo ocorra — como a professora Moema comentou nas entrevis-
tas — um material obrigatdrio vindo “de cima”, sem ter contexto com a
realidade especifica das escolas.

De preferéncia, o livro poderia ser um material distribuido a partir de
uma oficina, visto que as diretrizes da Base Nacional Comum Curricu-

lar (BNCC) colocam em pauta obrigatdria a formac&o continuada das
educadoras em escolas (FRANCA, 2018). Dessa forma, seria possivel
conversar com as professoras interessadas e entrar em mais um cami-
nho de trocas de experiéncias, para que o projeto seja constantemente
atualizado. O trabalho colaborativo entre docentes e designers possibilita
desenvolver estratégias de enfrentamento as fragilidades da educacdo
basica (HACK; MARTINS; PEREIRA, 2021).

Como estratégia de divulgacao, o proprio site da /ssuu, onde é exposto a
visualizacdo digital dos materiais, torna-se possivel alcancar um publico.
Entretanto, a principal plataforma para despertar interesse para mais
pessoas € o Instagram, onde é possivel publicar postagens rapidas de
engajamento (Figura 44). Com uma linguagem simples e acessivel, a rede
social transforma-se em um caminho para divulgacao cientifica dos acha-
dos da pesquisa, além de possibilitar uma troca de comentarios que pode
ser proveitosa para feedbacks. O perfil pode ser acessado pelo link3.

34: <https://www.instagram.com/capsuladotempo.tcc/>

der
€ oueagio

100En S€ QAR ’9\\“&
% ®©

Figura 44 - Perfil no Instagram vista em mobile (a esquerda) e em desktop (a direita);
Fonte: Acervo das autoras.

Enquanto o /nstagram divulga publica¢des rapidas, outra plataforma
que pode ser utilizada em desdobramentos futuros é o Youtube, em que
a abordagem aprofunde nos conteldidos e comentarios audiovisuais. O
canal estd disponivel pelo link?®. E as artes podem ser encontradas no
Apéndice I.

Figura 45 - Perfil no Instagram vista em mobile (a esquerda) e em desktop (a direita);

Fonte: Acervo das autoras.

35: <https://www.youtube.com/channel/UCGha6JKtZr22YxnrVevz4cw>
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Em sintese, o desenvolvimento do projeto tem maos multiplas, onde

€ possivel utilizar as plataformas digitais como encantamento de
novas pessoas e, a0 mesmo tempo, pode servir como lugar de troca de
experiéncias para a atualizacdo continua da pesquisa. Enquanto isso, o
apoio institucional possibilitaria democratizar o acesso de materiais e o
alcance de um publico com menos contato com meios digitais.

Distribuicao

ESDI | UERJ
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_
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I
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Figura 46 - Sintese de divulgacao, distribuicdo e acdo

Fonte: Acervo das autoras.
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Em meio a um cendrio pandémico de COVID-19 durante o desenvolvi-
mento de todo o projeto, com aulas e orientacdes on-line, é necessario
valorizar a importancia e o impacto do trabalho em dupla, em que essa
condicao foi a primera a ter na ESDI. Com a vigente situacdo em todo o
mundo, o projeto em conjunto gerou apoio entre as autoras, que passa-
ram por situacoes de perdas, internaces de familiares pelo virus e outras
questdes pessoais. Os pontos-chave da dindmica foram a comunicacédo e
respeito para resolver divergéncias até encontrar um consenso, organiza-
cdo de cronograma e motivagao reciproca. Por isso acredita-se, a educa-
cdo é enriquecida pela construcdo da relacdo entre as pessoas.

Além disso, por se tratar de um trabalho que dialoga com multiplas reali-
dades, ¢ de sensibilidade reconhecer as condi¢bes de privilégios indivi-
duais. Apenas o fato de ter um ambiente propicio para trabalho e n3o ter
grandes preocupacoes com a renda mensal doméstica, faz com que se
tenha condi¢Ges mais favoraveis de estudos do que em comparagdo com
grande parte da populacgao brasileira, infelizmente. Esses fatores nao
diminuem a dedicagdo ao trabalho de conclusdo de curso, porém na atual
conjuntura, buscar a consciéncia de classe e racial sdo fundamentais

para ndo disseminar as opressodes histdricas enraizadas no sistema social
vigente, que nao asseguram direitos aos grupos sociais minorizados.

Em relacdo aos estudos tedricos, as autoras esbarraram com diversas
teorias e aprofundaram-se para ser possivel entender as diferentes pra-
ticas e cendrios. Uma forte referéncia para esse embasamento é o livro
“Pedagogia do Oprimido”, do educador Paulo Freire, em que valoriza a
escuta ativa e atenta, visando o contexto especifico das pessoas para ser
possivel uma atuacdo transformadora.

Além disso, a autora Luana possui experiéncias em sua drea de trabalho
com metodologias ativas, fazendo uma ponte com as atividades tipicas
do campo do design. A principio, as autoras tiveram a intengdo de intro-
duzir o conceito de metodologias inovadoras nas pesquisas iniciais com o
publico, para entender a receptividade das pessoas quanto a isso. Entre-
tanto, notou-se que cada professora possuia uma perspectiva diferente
do que seria o conceito e também de qual é a importancia e efetividade
deste, ndo havendo um consenso geral.

Outro importante aprendizado, gerado a partir de conversas com as docen-
tes, foi que muitas vezes é necessdrio desenvolver diferentes abordagens

a depender da subjetividade das alunas. Pelo seus arredores, interesses

e suas vivéncias, muitas vezes atividades que funcionam bem com umas,
podem nao ser bem aceitas por outras. Desse modo, a criagdo de um
relacionamento aluna-professora para o entendimento das individualida-
des das discentes tornou-se um tdpico muito relevante. Entdo, tornou-se
prioridade estudar fundamentos das competéncias socioemocionais, tendo
como guia as recomendacoes da professora Elaine Mendes.

Neste final de percurso, é importante visualizar também a pergunta
realizada inicialmente: “Como o design pode ajudar na educacdo?”. A
partir deste questionamento o projeto foi sendo desenvolvido, encon-
trando assim, possibilidades de atuacdo das autoras em cenario escolar.
Entretanto, as respostas encontradas especificamente nesse TCC ndo sao
limitantes, podendo ser descobertas e debatidas diversas outras facetas
do design em conjunto com a educacao.

Posto isso, os caminhos relatados no decorrer do trabalho abordam
sobre o design como um tipo de inteligéncia, que é caracterizado pelo
planejamento de abordagens a problemas dificeis, com o envolvimento
de agentes de diferentes naturezas e com o espaco para prototipacdo e
testagens. Com essa visdo, ¢ possivel elencar o design de informacoes
como instrumento de visualizacdo e organizacdo de dados sobre a educa-
¢330 no Brasil, em especifico do Rio de Janeiro — em que foi a maioria das
respostas obtidas no formulario inicial. Outro viés possivel de listar, foi a
utilizagdo de ferramentas estratégicas para diagnosticar as demandas e
possibilidades de atuacdo dentro dos cendrios complexos das parceiras.

Ressaltando o potencial da comunicacdo visual, estratégias foram traca-
das para otimizar as entrevistas e conversas remotas. Em todo momento
foi pensado em como apresentar informacdes acerca do design para as
educadoras, além da utilizacdo de ferramentas digitais para auxiliar nas
dindmicas. Somado a isso, considerando o produto final — o livro de
sugestdes de atividades pedagdgicas — o trabalho gréfico foi pensado
para um material agradavel e atrativo. O conteldo foi adaptado tanto
para versoes digitais quanto impressas, para tentar abranger orcamentos
variantes e cenarios de praticas diferentes.

Em todo o desenvolvimento deste trabalho, a escuta e participacdo do
publico foi muito valorizada, inclusive, as parceiras convidadas parti-
ciparam da idealizacdo, ndo se atendo a apenas “fazendo-para”, mas
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deixando-as ativamente desenvolverem. Vale ressaltar que o debate entre
as duas educadoras, da esfera publica e privada, também foi essencial para
um trabalho com visGes multiplas. Mesmo com certas dificuldades, como
limitacdo de horarios na agenda das docentes e desencontros eventuais
por urgéncias, prevaleceu o cuidado afetivo com as parceiras, flexibilizando
as dindmicas a depender de suas possibilidades. Perseverando, entdo, na
participacdo de parcerias no desenvolvimento do projeto.

Como desdobramentos futuros, ambiciona-se também adotar o multile-
tramento no produto final. Assim como as alunas, as professoras tam-
bém necessitam de diferentes abordagens para um maior engajamento
e aumentar a acessibilidade. Pensa-se em diferentes tipos de midia
como video, site e app com as instrucbes para as atividades. Além disso,
pretende-se criar outra versdo do livro. Esta serd apenas com o espaco
destinado as anotacGes, para docentes que ja possuem as instrucbes de
experiéncias anteriores e que tenham tido o interesse de organizar os
registros pelas sugestdes do livro/apostila.

Ainda, nos préximos passos, é importante testar o material em ch3o de
escola, quando o cenario nacional tiver mais controle sobre a situacdo
pandémica. Uma das possibilidades, com o apoio da Secretaria da Edu-
cacéo, é a introducdo do livro acompanhado de uma oficina de formacéo
continuada, para que possa ter um contato maior com as pessoas inte-
ressadas e abrir espaco para o didlogo, para que as dindmicas pedagdgi-
cas propostas possam ser sempre repensadas e atualizadas.

Enquanto um cendrio de ampla atuacdo n3o for possivel, as autoras con-
tam com o engajamento das professoras que trabalharam em conjunto
para os testes das atividades em um ambiente escolar. Os desdobramen-
tos poderdo ser registrados futuramente nas redes sociais criadas, em
artigos cientificos e em outras publicacdes.

Em concluséo, ainda ha muito a se explorar, ja que a educagdo é um
processo continuo por toda a vida, descobrindo diversas maneiras de
acontecer, muito além das fundacoes formais de ensino. E o design sendo
relativamente novo como um campo institucional estruturado, tem muito
potencial para crescer dentro do ensino bdsico — ndo somente o design
como um servigo ou produto para a escola.
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APENDICE A: Aprendizados pés-banca

Algumas das principais forcas desse trabalho sdo as contribuicées realizadas em parceria com
pessoas de diferentes visdes e realidades. Dessa forma, os membros da banca de avaliagédo
— Diana Dias e Ricardo Artur — elaboraram criticas e sugestoes valiosas, sendo algumas
delas j& adaptadas para o relatdrio final vigente. Outros feedbacks mais complexos merecem
estudos futuros (em formato de artigos), mas enquanto isso ndo ocorre, aqui serd o registro

de algumas consideragdes:

1. Aescola é um lugar de afeto e autoconhecimento para as estudan-

tes, como também é o espaco de trabalho das professoras. Dessa forma,

é importante que as vozes dessas educadoras sejam respeitadas, dando
atencdo para sua salde fisica e mental. Valendo para préximos estudos um
aprofundamento dessa parte para que as profissionais sintam-se confortdveis
com seu préprio trabalho.

Dentro das possibilidades deste trabalho de conclusdo de curso, acrescentou-se
uma sugestao de Diana Dias de valorizacao das professoras enquanto designers.
A alteragdo pode ser vista dentro do artefato didético, na pagina 41:

COMO O DESICN
AJUDOU NESSA

ATIVIDADE?

No decorrer das atividades sugeridas no manual, s alunas

para ser possivel a geracio de ideias a partir de outras. Traduzido
‘como *chuva de ideias’, & uma atividade para escrever, desenhar

conjunto,a partir de outras alheias.
técnica
arketin

elas sentirem menos expostas.
Por itimo, o design da informago como inteligéncia,para

lizadias. Através del

irand

a partirdesse primeiro contato.

on. Acreditar

a1

“Vale ressaltar a importancia das professoras em todo o processo di-
dético. E necessério que sintam-se confortdveis com seu trabalho para
se apropriarem das ferramentas do design. Acreditamos no potencial
das educadoras como designers do ambiente pedagdgico, contribuindo
de forma ativa para uma aprendizagem que faca mais sentido com as
necessidades de suas alunas dentro do contexto escolar.”
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2. E de grande relevancia testar o material com uma turma, para entender se
o artefato pedagdgico rotula-se como um “estangeiro” ou se deixa aberto um
nivel de flexibilidade para ndo tornar-se mais uma “receita de bolo”. E também
para validar um dos objetivos especificos, que € se a intervencdo consegue
motivar as professoras a serem designers do ambiente escolar, dentro das
possibilidades do contexto em que vivem.

3. Dentro do contexto de métodos e técnicas do projeto de design, é possivel
observar préticas ainda muito rigidas, sendo uma consequéncia da bagagem
aprendida pela graduagdo do curso — terminologias em uma perspectiva de
mercado e producdo para o capitalismo. Visando o trabalho como colaborativo
e possuindo um esforco de ndo engessar os processos, faz sentido pensar em
outras formas de desenvolver um projeto de design que seja mais maledvel e
nao dentro de uma visdo de lucro capital.

4. Como acréscimo para futuros desdobramentos desse trabalho de TCC —
em artigos e outras publicacdes — vale aprofundar-se mais sobre conceitos
abordados, como o de “estrutura” e seus derivados. Esse termo foi utilizado
diversas vezes ao longo do trabalho de forma abstrata. Por ser uma palavra
polissémica, o siginifcado ndo ficou totalmente compreensivel.

5. O projeto gréfico do produto final pode ser refinado para a utilizagdo das
professoras. Entretanto, como projeto de TCC, entende-se que o foco foi o
design de servicos que encarna-se através de um artefato gréfico.
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APENDICE B: Perguntas desenvolvidas para formuldrio para professoras
Titulo: Pesquisa | Experiéncias de docentes no ensino bdsico
OLla! Como vai? Esperamos que vocé esteja bem e seguro na medida do possivell
Nos chamamos Raquel e Luana, somos estudantes de design na ESDI/UERJ e estamos
iniciando as pesquisas para o desenvolvimento do nosso TCC, cujo tema é: o pensamento
projetual em praticas educativas escolares.
Este questionario é destinado aos professores da Educacgdo Basica. A pesquisa tem como
objetivo entender quais sdo os maiores desafios dos(as) professores(as) do ensino basico no
contexto das praticas de ensino-aprendizagem. O formuldrio € anénimo, mas caso queira,
vocé pode identificar-se ao final, deixando seu contato para uma possivel comunicacdo futura

e nos ajudar ainda mais :)

Ao aceitar participar dessa pesquisa vocé concorda que as informagdes inseridas nesse ques-
tiondrio sejam usadas neste projeto de conclusdo de curso.

N3o existe resposta certa ou errada, pode responder com sua sinceridade que isso é o que
nos ajudara!

Caso tenha alguma duvida, pode mandar uma mensagem:
raquel.lccp@gmail.com ou luana2503batista@gmail.com

*Qbrigatdrio

Secao 1: Dados para contextualizagao
1. Em que escola trabalha/trabalhava?*[ [Caixas de selegdo]
O  Rede Publica

O  Rede Privada

N

. Qual segmento da educagao?* [Caixas de selecao]
Infantil

Fundamental 1

Fundamental 2

Ensino Médio

o o0 O O O

Pré-vestibular

w

. Quanto tempo atua/atuava na profissao?* [Caixas de selegdo]

O Menos de 5 anos

O Entre 5a 10 anos
O Mais de 10 anos

4. Em qual estado vocé trabalha/trabalhava?* [Lista Suspensa com os Estados]

5. Possui ensino superior? Se sim, qual a formacao? [Resposta aberta]

Secdo 2: Campo individual da profissao

6. Vocé sente que sua formacdo académica te preparou para seu cotidiano na escola?*
[Uma escolha]

O  Sim
O Nao
O Em parte

7. Caso a outra pergunta seja negativa ou “em parte”: O que vocé sentiu falta em sua
formacdo? [Caixas de selecdo]

O  Falta de experiéncia prética em sala de aula;
(@] Falta de estudos no campo da pedagogia;

@] Método do ensino superior ensinando pensamentos tradicionais (como aulas expositi-
vas) e falta do ensino de metodologias inovadoras;

(@] Diferenca no discurso e na prética dos professores(as) da graduagdo. Enquanto lecionam
um método de ensino ativo, insistem no tradicional e expositivo;

(@] Outro: [Digite a resposta]

8. Quais sdo os maiores desafios ao planejar a aula e vivenciar o planejamento no dia a dia?*
[Resposta aberta]

Secao 3: Comunidade escolar

9. Recebefrecebia algum apoio/orientacdo da gestdo da escola na aplicagdo de praticas edu-
cativas inovadoras em sala de aula?* [Uma escolha]

(@] Sim, tenho apoio e orientagdo

(@] Sim, tenho apoio
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O  Nao, a escola ndo tem esse tipo de preocupagao
O Nao, a escola até pode querer, mas ndo tem infraestrutura

10. Tem/tinha possibilidade de inovar o modo de aprendizado dos(as) estudantes junto com
outros(as) professores(as) trabalhando de forma interdisciplinar?* [Uma escolha]

O Sim, a coordenacao nos incentiva

O Sim, a partir da iniciativa de nds professores(as)

O N&o costumamos trabalhar com interdisciplinaridade

11. Em se tratando do ambito das préticas de ensino-aprendizagem, quais sdo os principais

problemas que vocé identifica no cotidiano escolar? (docentes, discentes e coordenagdo)?*
[Resposta aberta]

Secdo 4: Disponibilidade de contato
12. Gostaria de relatar alguma experiéncia relevante a respeito do uso de préticas de ensi-
no-aprendizagem que nos ajude a entender melhor as dificuldades que vocé vivencia/viven-

ciava? [Resposta aberta]

13. Gostarfamos de te ouvir mais! Deixe seu nome e contato, caso vocé esteja disponivel para
contribuir com a pesquisa sendo entrevistada/o! [Resposta aberta]

APENDICE C: Respostas qualitativas das professoras para a primeira
pergunta aberta do formulario.

“Quais sdo os maiores desafios ao planejar a aula e vivenciar o planejamento no dia a dia?”

1. Saber organizar a aula dosando o contetdo de forma flexivel, sem ter obrigacdo de
cumprir guias curriculares impositivos. Ter sabedoria e conhecimento para trabalhar de
forma interdisciplinar. [Rede Publica)

2. No momento, uma quantidade enorme de tempos de aula e pouco tempo para planejar.
Um vez que o plenejamento estd feito, o maior desafio é transformar um saber acadé-
mico letrado (dos livros e do planejamento) em afeto, para que todos em sala estejam
em relagdo, entre si e entre o conhecimento. [Rede Privada]

3. Diagndstico da turma [Rede Publica]

4. . Atividades, eventos fora do calendario anual, impostas por parte da Dire¢do e Coorde-
nacdo, sempre colocadas como prioritarias com relagdo ao planejamento das disciplinas.

5. . Informes, comunicados da Dire¢do/Coordenagdo durante as aulas, sem um critério para
o melhor momento da aula. [Rede Privada]

6.  Atingir os interesses das criancas e conquistar sua atencao. [Rede Privada]

7. a vivencia diferente das criangas, muitas dependem da escola nao apenas para apren-
der, como tambem para cuidados basicos, alimentagdo, etc. Tendo que observar essas
situagBes e fazer um planejamento que seja adequado a todos. [Rede Publica)

8. Falta de tempo, sobretudo para a avaliagdo dos resultados. [Rede Privada]

9. Uma aula dindmica com a participacdo dos alunos [Rede Publica e Privada]

10. O tempo de planejamento [Rede Publica]

11. Respeito a realidade do alino [Rede Privada]

12. Organizar os alunos para que o planejamento seja cumprido. [Rede Privada]

13. Adequar esse planejamento as necessudades reais dos alunos. [Rede Privada]

14. Arealidade do aluno [Rede Privada]

15.  Arealidade do alino [Rede Privada]

16. Adequar o conteldo a metodologia ativa. [Rede Privada]

17. Ainfra estrutura da escola. Sou professora de Artes.Sinto falta de uma sala de Artes,
como espaco de refletir e fazer. Também sou professora da EJA e o maior desafio e

planejar conforme o cotidiano dos meus alunos, e os diferentes niveis de aprendizado
destes. [Rede Publical
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Atualmente, o ensino hibrido. [Rede Privada]

O PRIMEIRO desafio de um Professor de uma Instituicdo publica € saber da qualidade
do mais precioso material de seu trabalho, que sdo os seus alunos. O que sabem ou
ndo dos contelidos de sua série, seus habitos e costumes, seus interesses, motivagdes,
dificuldades e objetivos a atingir. Se um Professor conseguir detectar inicialmente estes
objetivos numa anamnese diddtico-pedagdgica-cientifica na sua turma, ele serd capaz
de tracar as mais diversas abordagens de todo e qualquer conteddo. [Rede Publica]

A realidade do aluno [Rede Privadal]

Compreender que o aluno da escola publica muitas vezes tem seu rendimento afetado
pelo ambiente sécio econbmico em que estd inserido, o que afeta seu desenvolvimento
cognitivo e psicoldgico negativamente. [Rede Publica]

Obter recursos materiais para a aula [Rede Publica]

Prazos para atividades muito curtas; Necessidade de adaptacdo a demanda; Inserir
elementos da educacgao inclusiva, etc. [Rede Privada]

Consolidar contetdos a curto prazo e pouca infraestrutura. [Rede Privada]
Os imprevistos da sala de aula. A falta de material adequado. [Rede Publica]

Incorporar no planejamento das aulas tempo para adequagoes e imprevistos. [Rede
Publica]

Planejar e ndo o ter recurso devido para o que sonhamos em realizar. [Rede Publica e
Privada]

Os imprevistos da sala de aula. A falta de material adequado. [Rede Publica]

Hoje estou trabalhando no remoto, e muitos alunos ndo tém acesso a internet, e ficam
sem nenhum acompanhamento escolar. Além disso, muitos alunos sé véo a escola
para se alimentar, pois os pais em casa ndo acompanham os deveres dos filhos. [Rede
Publica]

30. Alinhar teoria e pratica. [Rede Publica]

31. Os alunos sem interesse [Rede Publica]

32. [Resposta em branco] [Rede Privada)

33. Os imprevistos, falta de recursos, engajamento dos alunos.[Rede Publica]

34. Recursos limitados na rede publica de ensino. [Rede Publica)

35.  Adaptar uma metodologia ao perfil dos estudantes e selecionar os saberes mais ade-
quados [Rede Publica]

36. Tempo [Rede Privada]
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45,

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

Buscar atividades motivadoras a cada aula . [Rede Publica]

O tempo e a obrigatoriedade em seguir um contetdo fechado [Rede Publica e Privada)
A realidade do aluno [Rede Privada]

Falta de estrutura adequada. Desde espaco fisico de sala a insumos, passando por
mobilidrio inadequado e turmas excessivamente lotadas, impedindo préticas mais
dindmicas. [Rede Publica]

as “surpresas” ou atribulagées com que temos que lidar cotidianamente nas escolas.
compreender que seu planejamento nem sempre podera ser feito pg questdes anterio-
res ou que atravessam a sala de aula podem representar obstéculos para a realizacdo
do planejado. uma série de questdes que fogem de nossa responsabilidade acontecem
e nos deixam atonitxs. [Rede Publica]

O desejado estd sempre em conflito com o que é possivel [Rede Publica)

Os imprevistos que pode acontecer no dia a dia, um projeto no meio da aula, uma ativi-
dade extracurricular.

Alcancar a todos os alunos [Rede Publica]

Nos dias atuais, a maior dificuldade € adaptar o contetido de forma remota. [Rede Pdblica]
Nos dias de hoje, eu diria que o maior desafio estd no avanco das tecnologias, ja que
estamos em ensino remoto e os alunos na educagao infantil necessitam das orientaces
dos pais para realizarem as atividades, sendo necessdria uma participacgdo ativa dos pais,
0 que estd muito dificil. Os professores tem que pensar e repensar em atividades para
atingir o maior nimero de alunos possiveis, levando em conta que o auxilio vird da familia.

[Rede Publica)

Buscar atingir a diversidade dos alunos e estimila- Los para a aprendizagem. [Rede
Publica)

Atualmente o Ensino Remoto, mas no ensino presencial € atingir os objetivos com todos
os alunos, principalmente com os que apresentam maiores defasagem na aprendizagem.
[Rede Publical

Saber lidas com as diversidades da sala de aula em relagdo as exigéncias da escola que
é cobrada pela Secretaria de Educagdo. Ou seja, o que importa € a nota, ndo o contetdo.
[Rede Publical

Estrutura e indisciplina, [Rede Publica]

Compatibilizar os contelddos programaticos ao interesse real dos alunos.

Adequar o ensino da matéria e dindmica de aula em diferentes classes sociais. [Rede Privada)

Adequar planejamento para alunos com maior dificuldade. [Rede Privada]

Buscar aceitacdo dos alunos em relagdo ao curriculo [Rede Privadal
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55.

56.

57.

58.

Cronograma e conteddo apropriado [Rede Privada]

Falta de clareza e detalhe no curriculum da escola. Falta de critérios claros de avaliagdo.
[Rede Privadal

Atualmente, o cendrio pandémico. Fora a isso, adequar as aulas a diferentes realidades e
caracteristicas de cada turma no dia a dia corrido. [Rede Privada]

Planejar atividades de ensino/aprendizagem contextualizados e de significagdo p/o dia a
dia do aluno [Rede Publica]

59. Tempo [Rede Privada]

60. Conhecer e incentivar as preferencias individuais de cada aluno em uma sala de 27, entre
300 alunos que dou aula

61. Falta de tempo [Rede Publica e Privada]

62. Gestdo de sala de aula, nivelamento dos alunos, garantir o engajamento da turma [Rede
Privada]

63. A falta de estrutura das escolas e burocratizacdo do ensino. [Rede Publica)

64. Antes da pandemia, nenhum. Atualmente, sdo as constantes mudancas nos aspectos
pedagdgicos presenciais e virtuais, que se alteram com uma grande frequéncia e em
cima da hora. [Rede Privada]

65. Expectativa X realidade [Rede Publica e Privada]

® © 0 06 06 & 0 0 0 0 0 0 o o
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APENDICE D: Respostas qualitativas das professoras para a segunda
pergunta aberta do formulario

“Em se tratando do ambito das préticas de ensino-aprendizagem, quais s&o 0s principais pro-

blemas que vocé identifica no cotidiano escolar? (docentes, discentes e coordenagdo)?”

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Tempo conjunto de planejamento. [Rede Publica)

Falta de tempo. Seja tempo pra pensar, brincar, pesquisar... falta de écio... A escola era
pra ser um espaco académico, de conhecimento. Mas, dentro de uma ldgica industrial,
se torna um aparelho que fabrica universitarios e trabalhadores. [Rede Publica]

Isso é uma questdo muito complexa. Discentes que vivem um momento histérico

que ndo da mais para manter o tipo de educacdo igual ao dos seus pais e avos. [Rede

Privada]

O curriculo é muito extenso, complexo, voltado para provas de acesso para as universi-
dades publicas. Isso é desmotivador, principalmente para os discentes. [Rede Privada]

As praticas [Rede Publica]
A falta de comunicacdo entre pais e escola. [Rede Publica]
Coordenacao. [Rede Privada]

O conteldo muito extenso, a burocracia das muitas avaliaces e a falta de tempo para
planejamento de projetos interdisciplinares. [Rede Privada]

Falta de conhecimento dos Pais na inovacdo da aprendizagem [Rede Publica e Privada)
Demanda grande em pouco tempo hébil. [Rede Publica]

Capacitagdo dos profissionais [Rede Privada]

Professores despreparados [Rede Privada]

Hoje em dua, com a pandemia, uma sovrecarga de trabalho. [Rede Privada]

Falta de capacitacdo dos profissionais [Rede Privada]

Capacitagdo dos profissionais [Rede Privada]

Alunos que ndo valorizam a escola e os professores. [Rede Privada)

Tudo muito engessado, em ambas as escolas e segmentos que trabalho. [Rede Publica]
Alunos que ndo estdo acostumados com metodologia ativa. [Rede Privada]

Aqui hd um livro a ser escrito para vos responder. Todavia, tentarei sintetizar: 1) Com

fome ninguém consegue se concentrar; 2) Uma noite mal-dormida influencia na concen-
tracdo; 3) Antes da evasdo escolar que serd o passo seguinte as sucessivas faltas, deve
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o Poder Publico e demais Autoridades facilitarem e acompanharem o acesso e a frequ-
éncia dos alunos, exigindo dos responsaveis o devido acompanhamento dos discentes.
Comunidades perigosas, tiroteios e balas perdidas, trafico de drogas, transportes
dentre outros sdo fatores propiciadores da infrequéncia. Os Profissionais da Educacao,
conforme consta da Lei 9384/1996(LDBEN) devem ser valorizados e a instituicdo deve
produzir os insumos necessarios tanto ao Educador quanto ao Educando para que o
bindmio Ensino-Aprendizagem possa seguir seu curso dentro do que se projeta, se
programa e se deseja alcancar. [Rede Publica]

A capacitagao dos profissionais [Rede Privada]

Referente as duas perguntas acima, precisa se considerar que em uma escola publica os
principais agentes da falta de incentivo ndo se encontram dentro da escola representa-
dos pela gestdo e coordenagdo, mas por culpa e negligéncia das secretarias de educa-
¢do. Tanto a gestdo quanto a coordenagdo de uma escola publica, ainda que incentivem
e apdiem os professores, tem sua participagdo limitadas pelas secretarias e represen-
tantes dos governos. E uma dtica totalmente diferente de uma escola privada. Quanto
ao dmbito das préticas de ensino-aprendizagem, os principais problemas s&o falta de
investimento real nas escolas publicas, saldrio adequado para que um professor ndo
precise se matar trabalhando exaustivamente de manh3, tarde e noite nao tendo tempo
suficiente de preparar uma aula de forma adequada. Investimento sécio econémico nas
periferias, hordrio integral em todas as escolas. [Rede Publica]

A atuacdo individualizada de cada professor. [Rede Privada]

Prazos para atividades muito curtas; Necessidade de adaptacdo a demanda; Inserir
elementos da educagao inclusiva, etc. [Rede Privada]

Auséncia de infraestrutura digital/tecnoldgica; Violéncia local; Geralmente, a maioria dos
educandos trabalham; Algumas educadas com filhos (o que leva a sobre demanda); Baixa
alto-estima; Desinformacao; Inserir elementos da educacao inclusiva. [Rede Privada]

Docentes e coordenacdo [Rede Publica]

- falta de vontade de professores trabalharem de forma interdisciplinar, muitas vezes
por falta de tempo ou medo de novo métodos. - pouca elaboracdo de projetos que
fagam sentido na vida dos alunos e alunas, causando baixa adesdo/participacao dos
mesmos.- coordenagdes pouco propositivas em termos de préticas ou eventos que sub-
sidiem a formacdo dos professores e a inovagdo em sala de aula. no geral, a coordena-
¢do acaba exercendo fungbes de fiscalizagdo e cobranca. [Rede Publica]

Docentes e coordenacdo [Rede Publica]

Falta de recursos fisicos, tecnoldgicos e pedagdgicos. [Rede Publica e Privada]

Alunos com muitos problemas familiares, a escola estd dentro de uma comunidade
conflagrada pelo tréfico e muitos outros problemas inerentes a uma comunidade muito

pobre. [Rede Publica]

Falta de infraestrutura tecnoldgica dos alunos nesse ensino remoto. [Rede Publica]
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Comunidade sem acesso aos computadores, celulares [Rede Publica]

[Resposta em branco] [Rede Privada]

Engajamento dos discentes e falta de apoio de equipe diretiva. [Rede Publica]

Falta de didlogo. Talvez existe um coordenador/supervisor que incentiva o uso de novas
metodologias, mas ndo sdo acatadas pela maioria dos professores que preferem traba-
Lhar de forma tradicional, desmotivando os demais colegas. E necessério um trabalho
em equipe. [Rede Publica]

Docentes que ainda pensam na visdo monodisciplinar [Rede Publica]

Na escola em que trabalho ndo encontro problemas [Rede Privadal

Creio que faltam momentos de atualizagdo e de encontros para trocas de experiéncia.
[Rede Publica]

O ensino engessado e ndo atualizado [Rede Publica e Privada]
Falta de capacitacdo dos profissionais [Rede Privada]

Problemas estruturais anteriormente citados e sobrecarga de trabalho entre os profis-
sionais de educacgéo impede articulacdes pedagdgicas mais aprofundadas (interdiscipli-
naridade, avaliacdo por projetos etc.) [Rede Publica]

as questdes burocraticas que sdo consideradas pela gestdo como mais importantes.
uma tentativa clara de direcionar nossas préticas para atender demandas impostas pela
secretaria e que ndo levam em consideracdo as necessidades da comunidade escolar.
alids a falta de consulta & comunidade escolar € padrdo. tem sempre alguém de fora da
sala de aula, algumx profissional burocrético ou “estrangeiro” que quer te dizer como
pisar no chdo da escola... e, é sempre o jeito desse profissional o MELHOR JEITO. Rede
Publica]

Docentes, falta de capacidade para atender criancas especiais. [Rede Publica]
Discentes [Rede Publica)

Os principais problemas sdo adaptar os conteldos pedagdgicos numa pratica sem
recursos materiais e fisicos.[Rede Publica]

Dificuldade em conseguir cuidadores para os alunos com necessidades especiais, pois
sdo um apoio aos professores. [Rede Publica]

A falta de parceria de algumas familias [Rede Publica]

Assiduidade e interesse de discentes, Projetos, programas e agdes impostas durante o ano
letivo sem consulta e/ou formagao dos professores, pois muitas vezes o Plano de ensino tem
que ser alterado (na pratica) ou deve conter Projetos Prontos das Secretarias de Educacao

que o professor sé toma conhecimento por meio de Comunicados.[Rede Publica]

Ainda é tudo muito tradicional, até porque a infraestrutura ndo colabora para muitas inovagdes.
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49. Nenhuma [Rede Publica]

50. Maior interacdo entre os programas, as praticas e os direcionamentos em sala de aula.
As atividades sdo isoladas. A prética interdisciplinar de fato para possibilitar maior
autonomia aos discentes. Dar protagonismo aos alunos..[Rede Privada]

51. A falta de liberdade e incentivo aos professores e alunos nas préticas de ensino. Onde
eu trabalhava existia um falso senso de buscar novas metodologias, pois quando
alguém apresentava uma nova ideia, esta ndo era trabalhada. [Rede Privada)

52.  Comportamento dos alunos [Rede Privada]

53. Relacdo pais e escola [Rede Privada]

54. Muita coisa e pouco tempo. [Rede Privada]

55. Direcdo escolar com insuficiente conhecimento de préticas educativas. [Rede Privada)

56. Alta demanda, pouca orientagdo, muita preocupacdo em entregar e pouco foco no aluno
em si. [Rede Privada]

57.  Um misto dos trés itens! Docentes em parte despreparados , insatisfeitos,acimulo de
atividades,discentes sem sonhos com o fim das atividades academicas( emprego) senso
critico e cognitivo em parte acomodados e coordenacgdo atualmente meio perdida e insegura
na organizagdo e administracdo devido a esse tempo atipico a pratica de social do ensino/
aprendizagem [Rede Publica)

58. Atualmente, ensino hibrido [Rede Privada]

59. Falta tempo para nos aprofundarmos no cotidiano e necessidade de desenvolvimento de
cada aluno. Falta tempo para troca significativa entre os professores. [Rede Privada]

60. Alunos com pouca autonomia, problemas de atengéo e foco [Rede Privada)

61. Falta de base. [Rede Publica e Privada)

62. Falta de estrutura e burocratizacdo do ensino (avaliagbes/relatdrios/didrios...) E demandas
externas que surgem sem relacdo com a realidade da escola. [Rede Publica)

63. Total falta de interesse por parte dos discentes.

64. Motivagdo e interesse (do corpo docente e discente) X recursos (humanos e financeiros da
escola) X atualizagdo (dos profissionais) [Rede Publica e Privada]

® © 0 06 06 & 0 0 0 0 0 0 o o
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APENDICE E: Respostas qualitativas das professoras para a terceira
pergunta aberta ndo obrigatdria do formulario

“Gostaria de relatar alguma experiéncia relevante a respeito do uso de praticas de ensino-
-aprendizagem que nos ajude a entender melhor as dificuldades que vocé vivencia/vivenciou?”

1. O planejamento por area e a distribuicdo pouco flexivel da carga horaria entre as dreas/
disciplinas dificultam trabalhos interdisciplinares. [Rede Publica]

2. Acho que sim! Té pensando e qq coisa mando aqui td? [Rede Privada]

3. Ndo estou em sala de aula no momento. Trabalho com os Conselhos Escolares. Eles
podem e devem contribuir para as questdes pedagdgicas, curriculo e PPP. [Rede Publica]

4. As respostas foram baseadas em experiéncias vividas ao longo da profissdo. No
momento ja estou afastada . [Rede Publica]

5. As respostas foram baseadas em experiéncias vividas ao longo da profissdo.No
momento ja estou afastada . [Rede Privada]

6. Entre as avaliages em um bimestre, ha o espaco as vezes, de duas semanas. Muita
avaliacdo em pouco tempo. [Rede Privada]

7. Aaula com os alunos em grupo e dada fora da sala até mesmo fora da escola. [Rede
Pudblica e Privadal

8. Uso de uma educacdo de vanguarda [Rede Privada])

9. A grande dificuldade é conciliar o aluno remoto e o presencial, apesar de todos os
recursos tecnoldgicos. [Rede Privada]

10. Evolui para a educagdo de vanguarda [Rede Privada]

11. A escola incentiva metodologia ativa mas os alunos sé reconhecem um ensino mais
tradicional. [Rede Privada]

12.  Em minha docéncia percebi que a grande maioria( cerca de 90 a 95 %) dos estudantes
que eu recebia na Primeira Série do Ensino Médio, foram, a meu ver, tratados como
numeros das tabelas de estatisticas de APROVACAO do Ensino Fundamental. Era raro
um aluno saber a tabuada, expressdes algébricas simples, equac¢Bes de primeiro grau,
poténcias e fragbes. E todos esses conteldos s&o bdsicos e os jovens nos chegavam
SEM CONTEUDO. Isso era muito TRISTE. Apenas um ndmero de estatfstica. Durante
muitos anos eu os recebi assim. Daf o que fazer? E a resposta era uma sé: ENSINAR !
Isso era o que fazia. Em pleno Ensino MEDIO dava aulas do contetido do Ensino Funda-
mental. [Rede Publica]

13. Sempre [Rede Privada]

14. Como primeiro ponto, estamos, no ensino publico estadual do Rio de Janeiro, situados
na “periferia” das tecnologias. Algumas a¢8es como ir ao Museu, ndo teve um embasa-
mento pedagdgico motivador que pudesse desencadear uma experiéncia significante
para a aprendizagem.[Rede Publica]
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Para além da sala de aula do ensino convencional, os cursos Pré Vestibulares comuni-
tarios, buscam por natureza, aproximar os conteldos e a prética pedagdgica a realidade
do educando, e assim, inserir esse publico especifico (antes marginalizado), aos espagos
académicos, promovendo de dentro para fora um movimento de crescimento socioeco-
némico local. Entretanto, é necessario vencer os problemas locais, geralmente associa-
dos a violéncias, desinformacdo e baixa alto-estima. [Rede Privada]

Para além da sala de aula tradicional, os cursos Pré Vestibulares comunitarios, buscam
por natureza, aproximar os contelidos e a prética pedagdgica a realidade do educando,
e assim, inserir esse publico especifico (antes marginalizado), aos espagos académicos,
promovendo de dentro para fora um movimento de crescimento socioecondmico local.
Desenvolvimento de dindmicas de grupo, aulas de campo com financeiro coletivo e
parceria com outros campos académicos, como a psicologia e assisténcia social. [Rede
Privada]

no momento, ndo. [Rede Publica]

Em um dado momento onde se tem uma aula onde além das paredes de uma sala de
aula, poderia se ter uma complementacdo em campo e por ndo ter verba ndo acontece
a contextualizacdo. [Rede Publica e Privadal

No momento estou trabalhando no remoto. [Rede Publica]
Quero fomentar a leitura em pdf, os alunos ndo acessam [Rede Publica)

O professor muitas vezes cria expectativa em relagdo a aula e a turma, prepara com
carinho, planeja com minimos detalhes, porém em muitas vezes é impedido de realizar
sua préatica pela falta de estrutura da escola e algumas vezes pela equipe gestora, por
incrivel que parega muitos gestores impedem o desenrolar de muitas aulas, utilizando-
-se de préticas impeditivas e ndo apoiando os professores. [Rede Publica]

O desenvolvimento de projetos interdisciplinares sdo quase impossiveis de serem
realizados, uma vez que nao posso contar com a ajuda dos meus colegas de trabalho. A
maioria prefere trabalhar sozinho. [Rede Publica]

Atualmente estamos no Google sala de aula com vdrias ideias mas os alunos ndo parti-
cipam das lives, ndo interagem. [Rede Publica]

Nada a relatar [Rede Privada)

Uma dificuldade recorrente é precisar restringir os materiais de Artes a papel e lapis
de cor em razao da falta de estrutura adequada para o trabalho com materiais mais
diversos e o volume de estudantes que impede o atendimento individual e controle de
conflitos.[Rede Publica]

dificuldades com a tecnologia e 0 ambiente remoto, a frieza e auséncia de interagdo
com que se processa. tudo isso faz com que a gente ndo saiba o que esta fazendo e se
estd fazendo algo que efetivamente esteja produzindo algum resultado positivo. [Rede
Publica]

N&o [Rede Privada]

28.

29.
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33.

A maioria das escolas do RJ ndo possuem quadras para desenvolver uma aula prética
ludica e prazerosa. [Rede Publica]

N&o [Rede Publica]

Tomadas de decisGes pedagdgicas sem consulta dos docentes. Depois a decisdo se
mostrava equivocada e quem sofria eram os alunos e professores. [Rede Privadal

Tomadas de decisdes pedagdgicas sem consulta dos docentes. Depois a decisdo se
mostrava equivocada e quem sofria eram os alunos e professores. [Rede Privada]

precisamos dar mais abertura para nossos alunos expressarem seus interesses e suas
curiosidades. [Rede Privadal

Atividades centradas no aluno geram um étimo resultado quando o tema € bem
recebido por eles - caso haja resisténcia, a tendéncia é dispersarem. Trabalhos em
grupo também exigem uma dindmica especifica para funcionarem, como por exemplo

a definigdo de um papel a ser cumprido por cada integrante do grupo - a ndo ser que a
faixa etdria seja mais avangada e eles se organizem por conta prépria, trabalhando com
mais autonomia.[Rede Privada]
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APENDICE F: Perguntas realizadas para as professoras nas entrevis-
tas individuais em chamada de video.

Pergunta 1: “O que vocé entende como “metodologia inovadora™?”
Pergunta 2: “Na sua percepgdo, o que seriam praticas de ensino-aprendizagem ideais?”

Pergunta 3: “Na escola que vocé trabalha, como é o modelo de ensino-aprendizagem que acon-
tece dia-a-dia em sala de aula?”

Pergunta 4: “Quais sdo as liberdades e possibilidades de desenvolvimento de atividades em sala
de aula?”

Pergunta 5: “Vocé sente que conhece a maioria dos seus alunos, pelo menos por
comportamento?”

Pergunta 6: “E seus alunos, vocé sente que eles te conhecem, além do nome?”

Pergunta 7: “Desses alunos que vocé conhece, vocé consegue identificar quais sdo as maiores
dificuldades e conteldos favoritos em sua disciplina?”

Pergunta 8: “[Caso exista certo distanciamento] Qual sua percepgao sobre como se construiu essa
distancia entre vocé e esses alunos?”

Pergunta 9: “[Caso o professor seja proximo] Como vocé aconselharia um professor que passa por
dificuldades no relacionamento com os alunos?”

Pergunta 10: “A escola dd algum tipo de suporte emocional ou psicolégico aos alunos?”

Pergunta 11: “Tem algum relato ou observagio que vocé gostaria de fazer sobre esse tema?”

APENDICE G: Sintese da resposta das professoras nas entrevistas
individuais em chamada de video.

Professora 1:
Cristina Jardim, professora de Artes, Fundamental 1, rede publica.

Para contextualizar a escola em que atua, afirmou que o ensino remoto triplicou sua jornada
de trabalho, porque ela precisou de mais tempo para elaborar os trabalhos de forma a tornar
possivel que as alunas realizassem em casa e com auxilio das responsdveis. Mesmo assim,
grande parte ndo retornava as atividades feitas, seja por problemas pessoais ou de acesso.

Ao ser perguntada sobre a sua percepgado acerca da definicdo de metodologias inovadoras,

a professora Cristina focou em explicar sobre método e metodologia em si, ndo decorrendo
especificamente sobre metodologia ativa. Com isso, discorreu sobre a importancia de prestar
atencdo no que o método ensina e com que objetivo é feito, e ndo reproduzir apenas uma
ideia. E ainda, pensar na estrutura como um todo e alinhar com o que é possivel e desejavel.

De acordo com a professora, uma escola ideal seria uma em que docentes e funciondrias
morassem perto da instituicdo de ensino. As turmas deveriam ter um ndmero limitado de
alunas: de 10 a 15 no Ensino Fundamental e até 10 no Ensino Médio. Sendo assim possivel
gerenciar e dar uma atencdo individualizada para todas. Além disso, diz ser essencial

um investimento na estrutura escolar, em que a professora ndo precise gastar do préprio
orgamento para prover materiais da disciplina. Outro ponto levantado foi a importancia de
disciplinas como artes, educacao fisica etc, para o desenvolvimento cognitivo das estudantes
e que tais matérias tenham seus préprios espagos e recursos.

A escola em que trabalha possui uma estrutura fisica limitada, deste modo, hd um retrocesso
em aspectos de ensino-aprendizagem. Pelas turmas serem grandes, hd uma dificuldade com
a aplicacao de um ensino individualizado. Assim, muitas alunas ndo desenvolvem propria-
mente o emocional, resultando em estudantes infantilizadas.

Nessa escola, € realizado um trabalho de inteligéncia emocional e psicomotor nas criancas,
disputando o tempo com o eixo da alfabetizacdo, em que ha maior prioridade no letramento.
A causa desse acontecimento se dd pela pressdo da gestdo e dos pais pelo maior foco da
educacdo escrita, ja que culturalmente prioriza-se a inteligéncia linguistica em detrimento de
outras. Entdo, as alunas sdo capazes de aprender os contelidos da escola como ler e escrever,
mas ndo aprendem o basico de convivéncia social, como ndo agredir seus colegas, saber
respeitar uma fila ou mastigar de boca fechada. Nogoes fundamentais que sdo ignoradas

pela cobranga interna, de alguns educadores, e externa, dos responséveis. Citou ainda que a
prépria gestdo da escola desincentiva atividades propostas pelos professores.

Quando o assunto da individualidade das alunas foi abordado, a professora afirmou que nao
é possivel refletir sobre problemas pessoais de aprendizagem das alunas ao planejar suas
atividades, devido ao excesso de carga hordria de trabalho. Ela possui 13 turmas, com 3
planejamentos semanais e muitas discentes por classe. A forma que encontra para auxiliar as
criangas, é o costume de aumentar o prazo das entregas e, também, incentivar as estudantes
que estdo tendo um bom rendimento e demonstrando interesse.
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Foi indagada ainda sobre a sua liberdade criativa em sala de aula, onde usa o curriculo bésico
dado pela Secretaria da Educacdo, padronizado nas escolas publicas. Nele sdo descritos tépi-
cos de forma organizada, em que os objetivos de aprendizagem sdo selecionados, mas com a
abordagem de ensino livre. Desta forma, a professora relata que possui certa autonomia na
forma de ensinar, desde que desenvolva as competéncias e conteldos apontados. Entretanto,
a maior dificuldade € a estrutura e os recursos da escola, por serem limitados. Assim, concluiu
que ndo tem reclamacdes sobre o curriculo, apenas sobre questdes internas da escola.

Apesar de possuir muitas turmas, consequentemente muitas alunas, ela consegue reconhecé-
-las por comportamento, como arteiras ou dedicadas, por exemplo. Disse que muitas podem
ndo saber seu nome mas a reconhecem por suas caracteristicas também. Sobre o desempe-
nho durante a aula, consegue identificar algumas dificuldades das alunas de acordo com o
desenvolvimento delas. Deste modo, na medida do possivel, conhece as individualidades das
que se destacam mais positiva ou negativamente.

Ao pensar sobre 0 aconselhamento para outra educadora, na questéo de relacionamento com
alunos, recomenda ter paciéncia, mas sabe que € um processo. Além disso, destaca a relevancia
de perceber que a figura da professora ndo € a Unica agente influenciadora das alunas, sendo
necessario esperar essas alunas mostrarem seus aspectos a fim de entendé-las em seu contexto.

A gestdo da escola ndo dé suporte psicoldgico as estudantes - nem ha uma profissional da drea
de psicologia. O que acontece é a acdo de suporte que as professoras conseguem fornecer. Ocor-
rem também cursos de formacdo que poucas vezes sdo proveitosos e ddo alguma instrucdo de
apoio, sendo esses 10% cursos promovidos pela escola e 90% da secretaria da Educagao.

Por fim, aponta que é necessério estar atenta a comunidade escolar, que costuma gostar de
ser informada sobre os acontecimentos. Os responsdveis que trabalham durante o dia, na
maior parte dos casos, deixam as criangas na escola para que facam o possivel a respeito do
cuidado e educacdo delas.

Professora 2:
Elaine Mendes, sala de leitura, Infantil e Fundamental 1, rede publica.

Ao responder sobre sua perspectiva acerca das metodologias inovadoras, afirmou pensar

em coisas que trazem uma nova faceta. Porém acredita que na educagdo ndo ocorre isso.
Essas instituicdes capturam estruturas previamente estabelecidas e apenas redesenham uma
roupagem diferente. Dessa forma, ela entende a necessidade de inovar como professora,
mas também a dificuldade de desviar do contexto e das particularidades da escola. Assim, é
possivel fazer adaptacdes, mas ndo muito mudar a esséncia da metodologia da escola e da
cabeca de como as pessoas da comunidade escolar ja funcionam e entendem.

Elaine estudou durante toda sua vida em escola publica. Com isso, faz uma comparagio de
que antigamente, mesmo com problemas infraestruturais presentes nas escolas, ela acredita
que as alunas eram mais engajadas e entendiam que a educagao era um ponto chave para
“mudanga de vida”. No seu mundo ideal, a “Elainelandia”, a escola proveria um ambiente em
que as pessoas poderiam ser ativas, com a possibilidade de produzir e ver sua criacdo em
todos lugares; em que a aluna se sentisse parte daquilo. Conseguinte, a comunidade escolar

poderia incentivar préticas de ensino que trouxessem sentido para a aluna. Elaine acha que
essa falta de engajamento — comparando as geragbes anteriores, seria pela falta de apoio e
incentivo da familia nos estudos das alunas.

Por ser uma escola publica, a instituigdo em que trabalha como um todo possui uma estrutura
tradicional e bancaria. Ainda assim, hd uma tentativa constante das professoras de inovar em
seus planejamentos. Entretanto, hd muitos fatores fora de seus alcances, como a escassez de
recursos disponiveis. Mesmo com esse modelo, as educadoras persistem nessa tentativa, ela
afirma que muitas “tiram dgua de pedra”.

Em sua jornada como professora da Sala de Leitura, existe um curriculo minimo a seguir.
Dentro desses objetivos, ha a liberdade para trabalhar da forma que preferir, desde que esteja
relacionado com a idade e a capacidade da turma.

Em um momento anterior de sua profissdo, ela era responsavel por uma turma, entdo ela os
conhecia bem e era possivel acompanhar todas as alunas, conseguindo analisar melhor os
comportamentos. Ao mudar para a sala de leitura, lecionando a todas as estudantes do colé-
gio, ndo conseguia dominar completamente sobre questdes particulares de suas alunas.

Sobre as alunas a conhecerem, confirmou entusiasmadamente. Afirmou ainda que “na escola,
parece que vocé é superstar, ainda mais quando é de uma disciplina que os alunos gostam.”
Relatou que elas ainda percebem quando ndo estd bem ou realiza mudancas comportamen-
tais e estéticas. SGo muito interessadas também na sua vida familiar e pessoal.

Ao ser questionada sobre a sua percepcao do interesse das alunas, afirmou conseguir identi-
ficar quando elas gostam e possuem interesse pelo conteddo lecionado. Além disso, percebe
dificuldades comuns a maioria, como leitura e interpretacdo, e também no campo individual.

Ao pensar no aconselhamento para uma educadora que passa por dificuldades com o relaciona-
mento com suas estudantes, ela acredita que o grande diferencial sdo as competéncias socioe-
mocionais. Diz ser essencial a busca pela empatia, tentar se colocar no lugar da aluna. Afirmou “O
aluno de hoje, ndo é o de ontem, mas eu sou a aluna de ontem”. Ver as ferramentas e atividades
presente na vida das gera¢des mais jovens que seja possivel levar para a sala de aula. Trouxe
relatos passados dela se aproximando das alunas a partir de seus gostos e hobbies.

A instituicdo em que leciona ndo proporciona nenhum suporte psicoldgico para as alunas. As
professoras, apesar de ndo possufrem esta formacao, atuam informalmente como psicélogas
e psicopedagogas. A SME (Secretaria Municipal de Educagdo) disponibiliza videos sobre o
tema, mas a escola ndo possui nenhum profissional de apoio especifico.

Como Elaine é psicopedagoga, ela sempre estd com atencdo sobre essas questdes emo-
cionais. Para demonstrar a importancia de uma comunicacdo afetiva, ela conta uma histéria
antiga de uma aluna muito revoltada e pouco disciplinada. A professora cansada desse com-
portamento, decidiu conversar com a mae e descobriu que ela tinha problemas em casa. A
partir dessa conversa, Elaine mudou a percepcdo sobre a menina e entdo modificou também
seu tratamento com ela. No semestre seguinte, relata que a crianga transformou-se em outro
tipo de estudante, mais atenta, motivada e amigavel.
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Pelo repetido discurso sobre “fazer sentido para a estudante”, ela foi questionada sobre o que
isso significa em sua percepgdo. Muito inspirada pelas palavras de Paulo Freire, sua resposta
foi que é fundamental entender a realidade das alunas. Finalizando, seria uma educagéo que
acrescente para a transformacao da realidade cotidiana das estudantes.

Professora 3:
Moema Orichio, professora de Geografia, Fundamental 2 e Ensino Médio,
rede publica.

Antes do inicio das perguntas na entrevista, Moema apresentou-se e contou da sua partici-
pagdo no grupo de estudos Design&Escola. Relatou que descobriu muitas possibilidades e
vozes a respeito do trabalho e dela mesma. Ao comentar sobre o aprendizado de pedagogia
em sua licenciatura, afirmou ndo sentir que a sua formag&o a preparou - que é preparada para
uma “aluna ideal” — em comparacdo com o grupo da ESDI, ela “riscou apenas um pires” do
conhecimento sobre praticas de ensino aprendizagem.

De acordo com ela, seu dia-a-dia de atuacdo profissional é na “tentativa e erro”. Comenta que
nas escolas em que trabalha, ela tem que lidar constantemente com a frustragdo, porque os
seus planos nunca cabem na realidade que a gestao e a estrutura permitem.

Sobre sua percepgio sobre metodologias inovadoras, “é algo que nem caviar, j& ouvi falar,
mas nunca comi”. Aponta que seu embasamento sobre o assunto é genérico, ndo sabendo
exatamente o que é, fazendo uma brincadeira que nem sabe se tem roupa para atuar com
esse método. Entdo conclui que é algo fora da realidade do chdo da escola.

No devaneio de pensar um ensino ideal, afirma que gostaria de uma escola que ndo tivesse
tanta burocratizagdo e tentativas de criar um padrdo nas pessoas, principalmente no dmbito
da avaliagdo. Pensa que deveria ser algo mais personalizado com aprendizagens holisticas, de
trabalhar em uma perspectiva de estar integrado com o meio e de compreender-se enquanto
humana. Ela critica a aprendizagem que foca o tempo inteiro no vestibular ou no ingresso no
mercado de trabalho.

Sente gue o tipo de escola padrdo, encontrado atualmente, é apenas mais um meio de
domesticar, apaziguar e até “torturar” as pessoas. Aponta que ndo é um lugar que priorize o
conforto da comunidade escolar — tanto fisico, quanto psicoldgico —, é um local onde ndo
privilegia as trocas com os individuos. “Eum ndo-lugar”. Sente que as alunas vdo ao colégio e
ndo sabem o que estdo fazendo, apenas indo para fazer prova. Na escola que trabalha, relata
que tém regras totalmente desnecessdrias, como regras rigidas de vestimenta. Tudo para
deixar as pessoas incomodadas e domadas.

Ao comentar sobre o modelo de ensino-aprendizagem na escola em que trabalha, afirmou
que em tese tentam aplicar atividades inovadoras, mas na prética estdo limitando essas ten-
tativas de inovagoes. Como exemplo contou que uma professora do movimento negro fez um
evento na semana da Consciéncia Negra com capoeira e penteados ligados a cultura. Porém,
essa realizagdo gerou tanto desconforto em partes da gestdo da escola que ela foi demitida,
apesar da aprovacgao das alunas e do corpo docente.

Quanto a seu planejamento e suas aulas, ela testa a sua liberdade, porém teme ferir certos
protocolos. Muitas vezes se auto censura, por ficar preocupada tanto com a gestdo da escola,
quanto com a resposta da comunidade escolar. O limite da liberdade criativa e metodoldgica
nao é definido, mas ela mesmo tenta impor em si. As possibilidades em aula, entdo, tendem a
ser o que ela pode oferecer e 0 que consegue levar por conta prépria. Isso porque a estrutura
das escolas em que ela trabalha sdo precdrias. Nos espacos escolares, por exemplo, muitas
vezes tem a necessidade de negociar para conseguir terminar as atividades planejadas, por-
que os espacos sao divididos com outras professoras - como a sala de projecao para passar
um filme. Entdo, acaba por depender também de colegas professoras que tenham sensibili-
dade em ceder o tempo para terminar a atividade.

Sobre o reconhecimento de suas alunas por comportamento, por ter muitas turmas, tende a
lembrar melhor das mais bagunceiras. Com essa questdo em mente, ela criou uma dindmica
na primeira aula: pede uma autobiografia para as alunas, para conhecé-las melhor. A opinido
das estudantes tendia a se dividir sobre essa atividade, entao ela comegou a contar sobre ela
primeiramente para deixd-las mais a vontade em relatar sobre si. Para ela, a burocratizacio
do trabalho acaba por desumanizar a estudante. Acredita que a faz olhar partes — como
rendimento, frequéncia e exigéncias — e ndo ver o todo, a pessoa.

No outro ponto de vista, sobre as estudantes a conhecerem, comenta que nado sabe responder
com precisdo. Entretanto, diz que gostaria que isso acontecesse, mas além dessa questdo, o
mais importante é confiarem nela. Alega que para as alunas conseguirem levar algo pessoal
delas, é necessario confiar na educadora. A profissional da educagdo pode, muitas vezes,
acabar passando uma imagem que deixa as alunas intimidadas.

Acrescenta com um comentdrio que durante a pandemia, ela conseguiu ter mais calma para
ler os trabalhos, de uma maneira menos sistematica, aumentando mais sua percepgdo sobre
suas alunas. Comenta que muitas vezes em seu cotidiano, ela entra no modo automatico e
tem certas particularidades importantes que passam sem perceber.

Desde o inicio da pandemia n&o estd tendo aula sincrona nas escolas em que trabalha, no
tendo nenhum contato direto com as alunas. Dessa forma, conversa com algumas delas pelo
Whatsapp e Facebook para conseguir contato, mas ainda assim sdo poucas que procuram ou
tem a possibilidade de contatar.

Ao perguntar sobre suas atividades, diz ter a impressao de que quando o contetdo ndo é for-
mal e em formatos tradicionais, as alunas se sentem mais a vontade para dar retorno. Tendem
a engajar com contetdos como videos, musicas e curtas animados.

Para aconselhar uma professora com dificuldade no relacionamento com as estudantes, diria
para tentar se aproximar falando um pouco de si, mostrando que também é uma pessoa: que
também tem vergonha, que também esquece, que é “gente como a gente”.

Sobre o apoio psico-emocional, contou que em uma das escolas tem uma psicopedagoga,
que da muito suporte para as professoras. Ela tem esse papel de humanizagdo e o tempo
todo ela tenta reforcar a dimensdo humana. Percebe que as alunas confiam e gostam muito
dessa profissional. Assim, ela faz uma ponte entre estudantes e professoras. Na outra escola,
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porém, ndo possui uma profissional especializada. Na teoria a gestdo deveria oferecer o
suporte, mas na prética ndo acontece.

Dentro de sua prética, percebe como necessario diminuir essa distancia entre professora e
aluna; o processo de humanizagdo parte dos dois lados: da professora ver o corpo discente
como pessoas que possuem problemas pessoais e esses, enxergarem as educadoras como algo
além de uma barreira do sistema. Assim, acredita que o processo de ensino-aprendizagem ¢é
uma parceria multipla, de estar ali aprendendo um sobre os outros. Entdo vé necessario diminuir
essa distancia dentro de sala, mesmo que toda a estrutura colabore para que isso ndo ocorra.

Finaliza comentando que quando comecou a estudar mais sobre design, percebeu que essa
drea estd muito presente em sua drea de atuagdo, principalmente na questdo da linguagem e
comunicagao. A partir disso, ela comecou a prestar atengdo na montagem da apresentacgdo de
suas aulas, na qualidade das imagens e pensar em como produzir um texto de sua matéria de
forma mais acessivel.

Professor 4:
Mdcio Medeiros, professor de Histdria e Filosofia, Ensino Médio, rede publica.

No comeco da entrevista, conta que durante a pandemia percebeu o qudo se realiza no traba-
lho da escola publica em que leciona, por conta do ressentimento e angustia causados pela
impossibilidade de trabalhar presencialmente. Ao iniciar o ano, ele costuma perguntar as suas
alunas “o que vocés estdo fazendo aqui?”, para provocar elas a refletir sobre suas atitudes e o
que querem com aquele local de aprendizado.

Ao ser perguntado sobre sua percepgao sobre metodologias inovadoras, afirmou que seria
“aquilo que provoca”. Porque pela rotina, as pessoas sdo domesticadas a adaptar-se ao
sistema, a ver as coisas da mesma maneira. Entdo, em seu entendimento, algo que inova é
aquilo que provoca um novo olhar, podendo gerar um incémodo. Por isso tenta buscar essa
ideia da provocacado, tirar do comum.

Em seu estudo no ensino superior, fez um trabalho de performance, fazendo um paralelo
entre atriz e professora, no sentido que as duas utilizam o corpo, a voz e o gestual para alcan-
car as outras pessoas. Porém, compara que a professora normalmente ndo recebe nenhum
treinamento para isso e afirma que aprendeu a dar aula na pratica. Aponta que as instituicdes
formadoras de professoras poderiam ensinar sobre performance em aula

Ao ser perguntado sobre a escola ideal, cita a Escola Ponte como um ensino que ndo deixa a
aluna adormecer. Alega de maneira positiva gue o conhecimento as vezes pode doer, tirar da
inércia, da bolha social que vive. Portanto, defende uma aprendizagem critica, provocativa e
que leve a mudangas, ja que, para ele, toda educacdo é politica. Ressalta que a professora néo
precisa ser panfletdria, mas que ndo acredita na educadora como guia, e sim como provoca-
dora, trabalhando para tirar as pessoas da acomodacdo. A aula precisa ser um didlogo e ndo
um mondlogo.

No modelo da escola do estado em que ele trabalha, havia um incémodo pessoal do Mucio
com o processo de domesticagao e adulagdo das alunas a seguir respostas ditas como certas.

Teoriza que esse adestramento ocorre por uma vertente que vem de heranga do ensino reli-
gioso, que impede as pessoas com pensamentos diferentes. Tendia a se irritar ou entristecer
com perguntas como “Qual/onde esta a resposta?”. Argumenta que prefere uma resposta
errada, desde que tenha uma reflexao envolvida. Sente que as estudantes sdo tratadas como
incapazes e por isso nao criam autonomia.

No desenvolvimento de atividades escolares, a dindmica pensada para a escola publica é
completamente diferente em comparagdo a privada. O motivo dessa diferenca é que na rede
publica faz-se necessdrio pensar também nos recursos que as alunas possuem, ndo apenas
na questdo dos materiais que o préprio professor Micio possa prover para realizar as ativida-
des. Por isso, as préprias condi¢bes histdéricas de precarizagdo do sistema publico acabam por
censurar as professoras e suas ideias. Entdo, a liberdade existe, o que falta é a acessibilidade
de material e infraestrutura para todas.

Na questdo de reconhecer o comportamento das alunas, afirma que na experiéncia dele,
regularmente nota caréncia. Muitas tém um histérico de vida carecido e quando recebem
atencdo da professora, aquilo torna-se muito especial para a crianca. Hd uma relacdo mais
préxima, mas isso ndo significa necessariamente intimidade. Para ele, essa superficialidade
ndo quer dizer que conheca as pessoas realmente.

Sobre as estudantes conhecerem ele, comenta que € bem aberto com elas, que sabem uma
série particularidades dele, como habitos, posi¢cdes politicas e de pensamento. Por conta de
suas disciplinas no campo das humanas, esse tipo de conhecimento entre professora-aluna
é facilitado por dindmicas de estudo e debate de temas, onde as estudantes s&o instigadas a
revelar seus pontos de vista.

Sobre o conhecimento da dificuldade e facilidade das discentes, comenta que sua matéria tem
um senso comum de que as alunas tém um pouco de receio inicialmente da disciplina — filo-
sofia. Isso ocorre pelo contexto em que ele comeca a dar aulas para as estudantes que estao
passando por um rito de passagem — entre o Fundamental 1 e 2. Passam de uma professora
que leciona todas disciplinas para varias educadoras diferentes para cada matéria. Antes
dessa passagem, normalmente as estudantes ainda ndo entraram em contato com a filosofia.
Entdo, como resposta a essa reacdo, tenta apresentar de forma lldica. Constréi certos para-
metros de avaliagdo, mas inicia afirmando ndo haver resposta certa. Acredita que a filosofia
pode ajudar as estudantes a entenderem seus problemas pessoais.

Ao responder sobre o aconselhamento a uma professora sobre se relacionar com alunas,
comenta que cada educadora possui sua individualidade e forma de se aproximar mais, procurar
como se comunicar melhor com as estudantes. Afirma que deve seguir aquilo que acredita fazer
melhor e se sente mais confortdvel. Ele exemplifica que ndo conseguiria ser do perfil disciplina-
dor. Finalmente, aconselha ndo ser amiga da aluna, mas sim a pessoa que ela confia. Ela precisa
entender que vocé é uma boa profissional para te respeitar como pessoa e professora.

Na pergunta sobre os recursos da escola para o apoio psicoldgico as discentes, afirma estar
presente na escola privada, principalmente na época da pandemia. Na publica, entretanto,
ndo estd, apesar de ter sido sancionada uma lei na qual obriga as escolas publicas terem uma
profissional psicéloga presente nas instituicGes. Pela falta, as préprias professoras se tornam
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o0 apoio das estudantes. Comenta que sente a maior dificuldade na escola com as alunas

do oitavo ano. Acredita que aconteca pela familia comecar a pressionar e exigir mais, entdo
comenta sobre a “dor do existir”, introduz dindmicas de didlogo e cria canais de comunicacdo
em uma tentativa de esvaziar essa angustia.

No momento de comentdrios extras, conta mais sobre a dindmica que realiza na primeira aula,

em que indaga as alunas sobre o que estdo fazendo no ambiente escolar. Desabafa que de
inicio as alunas costumam responder de forma muito padronizada, como “quero ser alguém”
e ele costuma questionar se elas jd ndo sdo “alguém”. No final do ano ele repete a pergunta,
comparando as respostas, percebendo o desenvolvimento das estudantes.

Outra dindmica que realiza € pedir as alunas que escrevam o sonho delas, podendo ser
qualquer que elas queiram. Entdo, pede que o desenhem, mas a atividade torna-se diferente
quando ao bater da palma, as estudantes devem trocar de folha com a colega ao lado. A
primeira impressdo é acreditar ser uma brincadeira boba, mas no final, quase todas seguem
conseguindo perceber o que estavam criando no inicio e apontar a interferéncia no papel das
outras, criando conversas e debates. Comenta também a quantidade de elementos “bons”,
como drvores, passaros, sois.

Finalmente, mostra um jogo de cartas que utiliza em sala, de perguntas de assimilagdo. Demonstra
que a interface da aula pode estimular e despertar um maior interesse no contetido dado. Acredita
em dindmicas diferentes para engajar as estudantes a participar dos momentos propostos.

Professor 5:
Pedro de Aquino, professor de Creative Tech, fundamental 1, rede privada.

Ao ser inicialmente questionado sobre metodologias inovadoras, ele afirma entender como
um conceito plural. Observa que tem crescido a quantidade de escolas que alegam aplicar
esse tipo de educacdo. Porém, apesar de existirem algumas palavras e a¢des em comum, ndo
é algo bem definido e delineado, destacando também que essas instituicdes ndo necessa-
riamente atuam de forma equivalente. Entende, entdo, que € algo que estd em contraponto
com o ensino de aulas puramente expositivas. Afirma ainda que normalmente aparece em
contexto de escolas high-tech, pensando em uma formacao profissional do futuro, uma
“educacdo para o capitalismo”. Porém entende que ndo tem relagdo somente com grandes
investimentos em recursos e também podem ser low-tech e anticapitalistas.

Ao descrever os métodos de ensino aprendizagem ideais, relata a necessidade de préticas
educativas que partem de premissas ligadas ao bem-estar da comunidade escolar e que
tenham uma formac&o ética e afetuosa. Ndo necessariamente seriam praticas para o futuro,
mas sim o presente. Ainda questiona sobre a atual relevancia da matéria escolar, acreditando
que esta perdeu a sua centralidade. Como exemplo, cita um episddio de seu Ensino Médio,
quando percebeu colegas saindo em meio a uma aula para assistir videos de plataformas
on-line para pré-vestibular. Finaliza afirmando que as préticas ideais sdo as que sdo voltadas
para o presente, fazendo sentido no agora e também se a aluna se sente bem na escola.

Em um comentdrio extra, explicando sobre o termo “Educacdo dos afetos”, cita o livro “A
escola dos sentimentos”, de Giuseppe Ferraro. Influenciado por essa filosofia, acredita na

necessidade de uma alfabetizagdo dos afetos, assim como a crianga aprende a ler e escrever.
Apesar da escola em que trabalha possuir uma disciplina para trabalhar os assuntos sécio
afetivos, tal matéria ndo € interdisciplinar, ndo se relacionando com outros espacos de apren-
dizado do colégio.

Ao ser questionado sobre as metodologias educacionais que acontecem no cotidiano da
escola, afirma que a pratica ¢é diferente do discurso. Mas diz que realmente ha uma tentativa
de realizar uma educagdo mais centrada no aluno, com dindmicas individualizadas. Porém, na
medida que as classes se aproximam do vestibular, esse se torna a principal preocupacdo das
alunas e responsdveis, tornando-se dificil sair do padrdo de ensino expositivo e conteudista.

Ao planejar suas atividades de aula, informou ter total liberdade. As possibilidades aumentam por
nao ter um passado exemplar a ser seguido, pela escola ser nova e a disciplina uma criagdo atual.
Deste modo, € necessdrio apenas cumprir o curriculo e ensinar os objetivos de aprendizagem.

Passando para o tépico de relacionamento com as alunas, admitiu que tem dificuldade de
gravar nomes por ter mais de 300 estudantes, mas consegue lembrar dos comportamentos.
E quanto a elas, acredita que o conhecem bem, apesar de “inventar coisas” para engaja-las e
criar lagos, como ter dito que era filho de outro professor da escola. Dessa forma, acredita que
é necessdrio “tirar as coisas do lugar” na escola e “virar do avesso” para ajudar a manter as
alunas motivadas e interessadas.

Ao ser questionado sobre a individualidade de suas alunas, conta que por serem muitas, ndo
consegue lembrar as dificuldades de todas, mas de algumas. H4 uma tentativa de criar vincu-
los perguntando sobre seus gostos, deste modo tenta usar as referéncias levadas por elas, o
que ajuda na conexao. Por exemplo, disse usar como plano de fundo de atividades. Essa troca
com as alunas € incentivada por acreditar que a educacdo é afeto. Para completar, questiona
ainda: “O que diferencia a escola de um cursinho?".

Para aconselhar uma professora que tenha dificuldade no relacionamento com estudan-

tes, acredita que precisaria conhecer a profissional. Assim, buscaria entender se a pessoa
realmente se importa com o problema do relacionamento com as alunas ou se apenas quer
estabelecer respeito dentro de sala. Caso a professora se preocupe com a dificuldade de suas
alunas, recomendaria entender seu contexto e as atividades que gostam, para que seja mais
facil criar um lago.

A escola em que trabalha dd muito suporte psicoldgico as alunas. Entretanto, entende que isso
ocorre por ser uma escola privada com muita estrutura, onde as alunas tém um acompanha-
mento individualizado. Esse suporte, porém, ocorre formalmente. Apesar de confiar na capaci-
dade das psicdlogas, acredita que elas refletem a estrutura e que existe uma relagdo diferente
quando se é pago para dar esse suporte as estudantes. Muitas vezes uma professora pode ter
um papel mais impactante que uma psicéloga. O que mais importa para ele, apesar de valorizar
a estrutura disponivel, € as educadoras também terem o papel de suporte psicoldgico.

Ao final, Pedro valida a oportunidade do design de trabalhar dentro da escola, como ferra-
menta para ajudar a conhecer as estudantes e suas individualidades. Fazendo uma dltima
provocacdo: “Serd que o design também atrapalha na educagéo?”.
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Professor 6:
Marcos Leal, professor de Matematica, Fundamental 2 e Ensino Médio, rede privada.

Sobre metodologias inovadoras/ativas, ele acredita que existem diversas vertentes. Sobre sua
experiéncia, um colégio em que trabalhou oferecia cursos de metodologia ativa Porém ele
sente que era apenas para o marketing da escola e para as responsaveis verem, porque as
cobrancas internas eram muito grandes e impediam de aplicar algo diferente da aula exposi-
tiva. Acredita que a maioria das professoras e escolas ndo estao preparadas para mudancas,
ja que precisa ser um movimento no topo do sistema para haver mudanga na formacdo das
profissionais e da estrutura da gesté&o.

Ainda, existem outras barreiras, como familias, que impedem que ocorra metodologias mais
inovadoras. Entdo, o ensino da escola privada acaba sendo mais enraizado. Além disso, nem
todas as alunas conseguem se adaptar a esse tipo de metodologia, dependendo do perfil
individual. Acredita que teoricamente a escola deveria formar cidadds, mas a realidade é que
a maioria pensa apenas para o vestibular.

Em sua visdo, o curriculo estd mais voltado para um estudo académico do que realmente para
o mercado, formacdo de cidadas ou para vida propriamente dita. O ideal seria trabalhar com
elementos basicos do cotidiano, de forma pratica, com materiais e recursos. Além disso, dimi-
nuiria a quantidade de conteldos que ndo necessariamente fazem sentido para a vida futura,
que muitas matérias aprofundam. Acredita também que deveria haver um investimento
publico maior no ensino bésico, como hd no ensino superior.

Os dois colégios que possui experiéncia, o militar e o particular, sdo bem tradicionais. O colé-
gio militar, é puramente tradicional, ndo tem muito espaco para interagdo, as alunas sofrem
muita pressdo com regras — como bater continéncia a todas as professoras e ndo falar em
aula. As professoras entram apenas para dar aula, ndo possuem muito tempo e possibilida-
des para outro tipo de dindmica de atividade. Enquanto isso, a escola privada possui mais
recursos, entretanto estes nao sdo utilizados — gerando, inclusive, muitos cortes de professo-
ras e recursos nao-tradicionais. Comenta também, que teve uma Unica experiéncia na escola
privada de uma aula “teste” de ensino ativo, incentivada pela gestdo da escola. As respostas
foram divididas entre alunas que gostaram ou nao.

Ao ser perguntado sobre as possibilidades de desenvolvimento de atividades, respondeu que
na escola militar, onde era estagidario, estava o tempo todo sendo avaliado, entdo ndo pdde
evitar os métodos tradicionais. Na escola privada, existe uma tentativa da gestdo de mudar a
imagem que ¢é voltada para o vestibular, mas continua sendo “dar a matéria em 15 minutos e
fazer muito exercicio”, ndo tendo liberdade para planejar as aulas.

Na questdo do relacionamento com as alunas, o professor Marcos afirmou que tentava enten-
der as particularidades de como cada estudante aprende, para que pudesse ensinar melhor.
Entretanto, disse que ndo costumava expor muito sobre sua vida pessoal, mas sente que
mesmo assim era querido pelas alunas e funcionarias.

Marcos desabafa que como essa escola privada é de uma grande rede de colégios, com
varias unidades, era dificil ter o trabalho reconhecido pelas superiores da administragdo

dessa rede. Complementa comentando que as filiais que tém mais liberdade no ensino sdo

as mais “a margem” da gestdo.

Sobre as individualidades das alunas em dificuldades e facilidades na disciplina, cita uma
particularidade de seu trabalho, que possui um certo consenso geral das turmas em algumas
matérias. Costumam concordar nas facilidades e em outros assuntos que geram mais difi-
culdade. Além disso, por ele ter que ensinar muito conteido em pouco tempo por conta do
curriculo, sabe que algumas alunas ndo conseguem lembrar, mesmo sendo de um nivel mais
facil, por terem sido ensinados muito rapido. Acrescenta com sua percepcdo que as estudan-
tes preferem questdes mais rdpidas de resolver, com férmulas e processos repetidos. As de
lbgica que costumam demorar mais para serem solucionadas, percebe que as alunas tendem
a ignorar ou fazer sem atencdo e vontade.

Quando questionado sobre aconselhamento a professoras com dificuldade na relagdo com as
alunas, afirmou que para ele cada docente tem uma forma melhor para tratar com as estudan-
tes, como se sentem mais a vontade. Algumas preferem certas faixas etarias, por exemplo. Ele
esboga sua preferéncia para dar aula a adolescentes e adultas, porque para criangas, a matéria
sempre acaba caindo na repetigdo. Mas também acredita que tem relagdo ao perfil da turma,
que pode estar com mais abertura ou ndo. Completou afirmando que leva tempo para entender
como a classe funciona e para saber como lidar com elas — e nem sempre serd possivel.

Ao falar da estrutura sobre apoio emocional das escolas, ele afirma que tinha psicéloga nas
duas unidades em que trabalhava. Na escola particular percebia que o suporte era valorizado
pelas alunas. Junto a isso, as professoras escutavam muito as alunas e tentavam abracar e
envolver a situagdo delas e de suas familias.

Nos comentdrios finais sobre a questdo da individualidade das alunas, ele comenta sobre a
escola privada, que cria um ambiente de competicdo exagerada que entra na cabega delas,
consequentemente as desestabilizando ao jogar tanta pressdo. Assim, via que era necessario
dar mais apoio aquelas que precisavam. Somando a isso, muitas responsaveis se esforgam
para que as filhas estejam estudando &, por conta do alto custo da mensalidade do colégio.
Entdo, quando ndo tinham um bom rendimento nas provas, essas alunas acabavam mais
desanimadas e precisavam de mais suporte.
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APENDICE H: Texto do e-mail enviado s professoras parceiras e
convidadas para feedback e validacao conceitual

Boa tarde!

Encaminhamos essa mensagem a nossos parceiros de projeto, Moema e Mdcio, e também
aos convidados a darem seus feedbacks e orientacdes, Pedro e Elaine. Primeiramente, vamos
contextualizar o projeto:

Somos Luana e Raquel, graduandas em design pela ESDI/UER]. Este é nosso projeto de tcc.
Ambas desenvolvemos um interesse muito grande na drea da educacdo e comegamos a nos
perguntar: como o design pode ajudar na educagao?

A partir do formuldrio respondido por todos vocés em maio, tomamos a decisdo de trabalhar
com as seguintes problematicas:

1. a individualidade dos alunos: ou seja, a compreenséo, pelos professores, da realidade
daquele aluno, desde questdes psico-sociais, permeando a realidade familiar nele,
entendendo quem ele é no mundo e ndo apenas na escola.

2. arelacdo aluno-professor: como desenvolver uma relagdo afetiva e respeitosa com os
seus alunos.

Entdo, selecionamos seis professores com perfis diversos para realizar uma entrevista focada
nessas questdes citadas.

Foram, entdo, convidados dois professores a serem parceiros, baseado nos perfis e aproximacao
com a nossa proposta e abordagem. Nés 4 realizamos uma conversa como brainstorming para
o projeto, gerando algumas ideias e, a partir disso, eu e Raquel organizamos as informagoes e
desenvolvemos o conceito do projeto, a ser validado por vocés. Segue o conceito do projeto:

Nome: Cépsula do tempo
Publico: alunos e professores do Fundamental Il

Briefing: o projeto deveria seguir os seguintes requisitos:

1. Salas com 30 alunos em ensino presencial;
2. Envolver a questdo da individualidade dos alunos e da relacdo aluno-professor
3. Quebra de hierarquia do modelo tradicional de sala de aula. Desenvolvendo uma ativi-

dade horizontal, pela participagdo do professor nas atividades em conjunto dos alunos

Formato: Conjunto de atividades orientadas por um livro com instrugoes, seguidas de um
espaco para anotagdes guiadas.

Atividade: Divide-se em 3 momentos, cada uma com duas atividades

1° DIA DE AULA:
. Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucdo: Estenda as cartolinas para que os alunos completem os tépicos dos titulos com
poucas palavras. Participe também escrevendo nos cartazes. A seguir, realize uma conversa
sobre os principais tépicos apontados;

Topicos a serem escolhidos: questbes referentes a escola e a disciplina (ex: matéria favorita
na disciplina, tipo de trabalho favorito etc.);

Objetivo: entender possiveis caminhos para tornar as aulas mais engajadoras para os alunos
ao longo do semestre que ird se iniciar e entender o perfil da turma;

Materiais necessdrios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para escrever (caneta, lapis, giz etc.);

Anotacdes guiadas: Tépicos escolhidos a serem completados pelos alunos; Assunto mais apon-
tado em cada tépico; Pdgina em branco para foto ou rascunho dos quadros prontos; Planilha
com o nome dos alunos para anotagdes sobre o comportamento deles durante a atividade.

o Carta de personas (20 min)

Instrucdo: Distribua aos alunos papéis no formato A6 e oriente eles a criarem um personagem
mistico/mdgico baseado neles mesmos, podendo criar ainda um novo nome. Apds o desenho,
peca que anotem algumas caracteristicas do personagem e seu enredo. Faca também o seu
préprio personagem para exemplificar e para que os alunos também possam te conhecer. Ao
terminar, dialogue com os alunos sobre as criagoes deles individualmente;

Objetivo: entender como os alunos se véem e criar comecar a criar um contato com eles.
Tentativa de diminuir a imagem de autoridade burocratica do professor;

Materiais necessarios: Papel branco cortado no formato A6 (folha A4 dividida em 4), canetas
e l&pis para colorir;

Anotagoes guiadas: Envelope para armazenar as cartas; Planilha com o nome dos alunos para
anotar o comportamento deles durante a atividade;

ULTIMO DIA DE AULA ANTES DAS FERIAS DE MEIO DE ANO:
o Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucdo: Estenda as cartolinas para que os alunos completem os tépicos dos titulos com
poucas palavras. Participe também escrevendo nos cartazes. A seguir, realize uma conversa
sobre os principais tépicos apontados;

Tépicos a serem escolhidos: usando as técnicas de Freinet, jornal mural, buscaremos entender
elogios, criticas e ideias para receber um feedback do 1° semestre;
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Objetivo: entender como tornar a aula mais engajadora no préximo semestre e questdes que
ndo deram certo para se trabalhar;

Materiais necessdrios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para escrever (caneta, lpis, giz etc.);

Anotacdes guiadas: Assunto mais apontado em cada tépico; Pdgina em branco para foto
ou rascunho dos quadros prontos; Planilha com o nome dos alunos para anotagoes sobre o
comportamento deles durante a atividade.

° Jogo (20 min)

Sugestdes de atividades, abrindo espaco para que o professor escolha a atividade que se
sente mais confortavel - ou aplicar algo que j3 tem costume e seguranca de fazer. Pretende-
mos futuramente descrever sugestdes de jogos e dindmicas participativas e interativas;

Objetivo: criar um momento final de fechamento com os alunos;
Anotacoes guiadas: Planilha com nome dos alunos para anotacoes de seus comportamentos

durante os jogos; Espaco para anotagdes gerais.

ULTIMO DIA DE AULA

° Quadro colaborativo em grupo (20 min)

Instrucdo: Estenda as cartolinas para que os alunos completem os tépicos dos titulos com
poucas palavras. Participe também escrevendo nos cartazes. A seguir, realize uma conversa
sobre os principais tépicos apontados;

Tépicos a serem escolhidos: questdes referentes a experiéncia do ano na escola e na disci-
plina (ex: O que eu mais gostei de aprender esse ano...; O que eu vou sentir mais falta é...; O
que eu ndo vou sentir falta....);

Objetivo: entender a percepcdo dos alunos em relagao ao ano e aprendizados que possa levar
para as préximas turmas.

Materiais necessdrios: Cartolina ou papéis diversos, materiais para escrever (caneta, lpis, giz etc.);

Anotacdes guiadas: Tpicos escolhidos a serem completados pelos alunos; Assunto mais
apontado em cada tépico; Pagina em branco para foto ou rascunho dos quadros prontos;
Planilha com o nome dos alunos para anotacdes sobre o comportamento deles durante a
atividade.

° Revisita a carta de personas (20 min)

Instrucdo: Distribua aos alunos papéis no formato A6 e oriente eles a criarem um persona-
gem, seguindo a mesma ldgica da dindmica das personas anteriormente. Entdo, distribua aos
alunos suas cartas criadas no 1° dia de aula. Convide-os a refletir sobre as mudangas entre

ambos. Refaga também o seu préprio personagem e ao terminar dialogue com os alunos
sobre as percepgbes deles sobre a atividade individualmente;

Objetivo: alunos refletirem sobre seu desenvolvimento durante o ano e fazerem versao atuali-
zada sobre seus personagens;

Materiais necessarios: Papel branco cortado no formato A6 (folha A4 dividida em 4), canetas
e ldpis para colorir;

Anotacbes guiadas: Espaco para anotacdes de mudangas que o professor possa ter percebido;
Tabela comparativa entre os dois momentos de desenvolvimento do personagem.

Sugestoes:
1. Professora participando de todas as etapas ativamente, tornando a atividade horizontal;
2. Realizacdo fora de sala de aula para engajar as alunas.

Em anexo neste e-mail estd também o video com a explicacdo do conceito. Esperamos
seus feedbacks, validacdes e sugestdes. Gostariamos de pedir para recebé-los até o dia
07/10/2021, quinta-feira, se possivel.

Também gostariamos de fazer duas perguntas:

1. Que informagdes acham interessante registrar sobre os estudantes, considerando pos-
siveis documentos burocréticos que precisam preencher? (Pela conversa com a Moema,
ela relatou que em uma das escolas ela precisa entregar documentos falando a respeito
dos alunos).

2. E que outras informacdes acham interessante registrar, considerando questdes que
acham importante para o aprendizado de cada aluno?

Para o feedback gostariamos de perguntar:

1. Vocé acha que é possivel realizar a dindmica, considerando seu tempo em sala, recursos
e quantidade de estudantes?

2. Vocé se vé aplicando esse tipo de dinamica?

3. Considera que esse projeto abarca sobre as questbes para estreitar a relagdo entre vocé
e seus estudantes?

4. Acredita que as atividades sdo adequadas considerando o segmento (fundamental 2)?

Mais uma vez, agradecemos muito a participacao de todos na construg¢ao do nosso projeto!
Quaisquer questdes que ndo ficaram claras sobre a atividade ficamos a disposi¢ao para res-
pondé-los. Fiquem a vontade para enviar os feedbacks além das perguntas.

Luana&Raquel
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APENDICE I: Postagens do Instagram e Youtube
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ESDI | UERJ Luana Batista e Raquel Leal

84



. ANEXDS



ANEXO A:

Framework de andlise de métodos, retirado de “Customer, Consumer and

User Involvement in Product Development: A Framework and a Review
of Selected Methods” de Matti Kaulio, 1998.

Specifi- Concept Detailed Prototy- Final Phase of
cation Development Design ping Product _ the
—™ design
Design process
for
——
‘Design
with'
'Design
by
Type of
customer
involvement
Figure 1. A framework for the analysis of methods for invol tn product development.

® © 0 06 06 & 0 0 0 0 0 0 o o

ESDI | UERJ

ANEXO B:

Espectro de estratégias de metodologias ativas, de Chris O’Neal e Ter-
shia Pinder-Grover.

Active Learning Techniques

Experiential Learning Complex

(site visits) _~Forum Theater

Jigsaw Discussion i .
Inquiry Learning
Role playing
Active Review Sessions
(Games or Simulations)
Hands-on Technology

Brainstorming

Peer Review

Interactive Lecture
Case Studies

Group Evaluations

Informal Groups

Large-Group Discussion~" Think-Pair-Share

Writing

(Minute Paper) Self-Assessment

Simple  Fause for reflection
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ANEXO C: Grafico de coluna sobre a probabilidade de fracasso esco-

lar, desenvolvido por Freeman et. al.

Professora 1: Moema

raquel, acabei de ver o videol!! achei linda a
proposta, amei!!! me surgiu uma duvida, essa
atividade de criacdo de personagem é desenhada
ou se pode criar um perfil escrito? fiquei super
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Probability of failure

Traditional lecture

Active learning

interessada, no entanto, s6 desenho bonequinhas
com bolinhas e linhas... vc acha que funcionaria
sem desenhar?

amei as dicas!!! vcs sdo FADAS!!!

eu até peco pra que a turma desenhe, e talz, mas
como vcs sugerem que a gente participe, ja fiquei
imaginando o meu fiasco no desenho... T

entdo, uma sugestdo, é que se possa fazer tb a
carta com um perfil escrito, onde a gente indique
as caracteristicas da personagem!!! pra que quem
ndo tenha habilidade com desenho, faga sua
personagem como conseguirl

Luana Batista e Raquel Leal
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-> com relacdo ao tempo: acho perfeitamente
possivel realizar esse tipo de atividade! Mas,
acredito que pra que consiga realizar essa
atividade com minhas turmas, poderia demorar
mais de 2 tempos.

E. ndo acho que seja um problema. Alias, eu
demoraria mais tempo, acho legal fazer sem
pressa uma atividade assim!

Pg enquanto vai se fazendo o engajamento nem
sempre é imediato, vai sendo maturado...
Ocorre uma resisténcia inicial, uma travada, e &
medida que umas véo vendo as demais fazendo,
a coisa flui melhor...

-> Acredito que esse tipo de atividade, além de
aproximar, permite que se observe a dimenséo da
“outra”, coloca as alunas no mesmo patamar da
professora, ja que a professora tb estara
realizando a atividade junto com a turma.
Encontrando até mesmo dificuldade pra realizar a
atividade.

-> acredito que além do fundamental 2,0 ensino
médio tb possa realizar!!! Nao vejo restricao!!!

Respondi aqui pelo celular, se faltou algum ponto,
me sinaliza?

Pg eu tinha que reler o que destacaram e posso
ter perdido algo

Professor 2: Pedro

Olal

Primeiro, obrigado pela confiangca em compartilhar o projeto! Espero que eu consiga contribuir
de alguma forma. :)

Sobre as duas perguntas:

1 - As cartas das préprias alunas, além de serem uma étima maneira de conhecé-las melhor,
ja sdo anotacdes valiosas quando necessario fazer relatérios qualitativos sobre o comporta-
mento e aprendizagem das criangas. Se, por exemplo, uma aluna criou uma personagem que
pode criar prédios, casas e castelos com poderes mdgicos - a partir disso, pode ser uma boa
pedida para a professora de matemdtica exercitar os seus objetivos de aprendizagem a partir
da arquitetura, ou, na aula de histéria dando énfase a elas, também nas artes visuais etc.

2 - Acho interessante um outro tipo de registro, feito pelas préprias alunas também: as per-
guntas. Poderia ser legal, no momento dos tépicos escolhidos, pedir que as alunas inventem
perguntas para a escola. A curiosidade e criatividade das educandas estdo (ou podem estar)
expressas na pergunta.

Sobre o feedback:
1 - Sim, acho possivel!
2 - Sim, me vejo aplicando esse tipo de dindmica. Amei :)

3 - Sim, considero que o projeto de vocés pode estreitar a relacdo entre professoras e alunas.
A esse respeito tenho algumas sugestdes, que escrevo mais abaixo.

4 - Sim, acredito que as atividades estejam adequadas. Porém, fiquei pensando se a invencdo
do personagem mistico/mégico é ou ndo a estratégia mais adequada para as alunas mais
velhas do 8° e 9° Talvez, nesse caso, fosse legal propor que escrevam uma carta para elas
mesmas do futuro (ou algo do género, quero dizer, um pouco mais académico e um pouco
menos lUdico). Mas ndo tenho certeza disso!

Sobre os principios

O projeto é um conjunto de atividades, e entendo que o objetivo principal de vocés é lidar com
as probleméticas “individualidade dos alunos” e “relagdo aluno-professor”. Ou seja, vocés
apresentam métodos para atingir objetivos. De fato, pode auxiliar a alcancar os objetivos, mas
para isso é necessdrio que as professoras partam de certos principios: éticos, democréticos, e
depende do interesse real de se conectar com as alunas. Conhecemos diversos exemplos de
professoras que ndo abrem mao da verticalidade e hierarquia; ou que ndo tem interesse em se
conectar com as alunas; etc. Por isso, sugeriria adicionar no material algumas pdginas sobre
os principios. Do tipo: “Estas atividades sdo um método (e ndo o Unico) para exercitar a escuta
atenta das alunas. Se neste processo de escuta as alunas nao quiserem fazer as atividades
deste livro, por favor, ndo o facam! Reinventem, recriem e adaptem o que estd planejado de
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acordo com a escuta e a troca que estas atividades promoverem” etc etc. Eu sustentaria essa
sugestdo a partir de duas referéncias: Paulo Freire e Walter Benjamin. Freire, em conversa
com um outro educador chileno, diz que seu método é “um conjunto de principios a serem
permanentemente recriados”. A questdo dos principios é muito cara para ele. Diz, inclusive,
que “para seguir-me ¢é preciso ndo seguir-me” - ndo é possivel repetir as atividades e méto-
dos de Freire de um jeito burocrético. Tal como ndo seria possivel conhecer a individualidade
das alunas e estreitar a relagdo aluna-professora caso as professoras sigam as atividades
do projeto de vocés de modo burocrético, como uma receita de bolo (inclusive, o Paulo Freire
teve um de seus livros publicados na tradugdo para o espanhol com o titulo “ELl Maestro Sin
Recetas: el desafio de ensefiar en un mundo cambiante”).

cada vez que vuelvo 2 ofr &l mismo reclamsg, También me sien-
w0 Frustrado cuando oigo la qusja contrarnia, cuando escacha

Como, entdo, garantir os principios? Ndo hd como (eu acho!). Mas é possivel garantir que os
principios ndo serdo atingidos de modo burocratico, e também dizer algo mais: sobre o cardter
desses principios. Walter Benjamin tem um livro sobre infancia e a escola, em que um dos
capitulos fala sobre uma educacdo ética. Nele, diz que

“a finalidade da educacdo ética é a formagdo da vontade ética. E, ndo obstante, ndo hd nada
mais inacessivel do que essa mesma vontade ética, ja que, enquanto tal, ela ndo é uma gran-
deza psicoldgica que possa ser abordada com instrumentos determinados [...]. Imp&e-se a
conclusdo: uma vez que o processo de educacdo ética contradiz, por principio, toda racionali-
zagdo e esquematizacdo, entdo ele ndo pode ter nenhuma afinidade com o ensino didatico.”

A vontade ética é uma coisa que vem de dentro e que ndo é muito explicdvel ou racionali-
zavel. Ndo é possivel dizer “dez passos” (ou quinze, vinte, ndo importa) “para uma educagdo
ética”, nem projetos ou atividades que a garantam. As atividades e metodologias podem
contribuir, sim, com a educadora que possui de antem&o um fmpeto ou uma vontade ética.
Sacaram? Nado sei se me expressei bem nessa parte :-)-:

Sobre a escola

Uma coisa que me deixou muito feliz foi ler no projeto de vocés as criancas convidadas a
pensar sobre a escola. Isso é suuuper importante! Porque, atualmente, sé os adultos € que
pensam a escola... de modo que as criangas passam por uma aprendizagem adultizante e sé
descobrem que a escola € boa depois de safrem dela. Por que ndo ouvi-las e estimuld-las

a entenderem sobre como a escola € boa antes de se formarem nela? Um educador italiano
diz algo bonito, que ndo lembro exatamente das palavras mas € algo assim: “Para se sentir
bem na escola é preciso saber de escola, saber sobre como ela é boa”. Esse lance de trazer a
infancia pra pensar a escola é um assunto conhecido e recorrente dentro de um nicho da filo-
sofia da educacdo, mas fica restrito a essa subdrea. Lembrando da pergunta de vocés “como
o design pode ajudar na educagao?”, entendi, depois de ler o projeto, que o design pode ser
uma boa ferramenta na formac&o de professoras para convencé-las de que é importante
trazer as criancas para esse debate, propondo uma construgdo conjunta da escola.

Sobre isso que acabei de dizer tenho sugestdes,que ndo sdo para melhorar - porque ja esta
bom, mas mudaria um pouco o perfil da conversa de escola. Ampliar o assunto de “matéria
preferida” e outras coisas restritas ao cotidiano para questdes mais (?) pedagdgicas e filo-
soficas. Vou exemplificar essa ideia logo abaixo, trazendo trés exemplos tematicos: o futuro;
a liberdade; a voz. Sdo sé coisas que me vieram na memoria, nada especial. Tais exemplos
poderiam ser abordados no projeto a partir de pequenos trechos de obras de educadoras, a
serem incluidos no livro, que podem gerar pensamento e movimento.

1- Sobre o futuro, Hannah Arendt diz:

Mas mesmo as criangas que se quer educar para que sejam cidaddos
de um amanhi utépico é negado, de fato, seu préprio papel futuro
no organismo politico, pois, do ponto de vista dos mais novos, o que
quer que o mundo adulto possa propor de novo é necessariamente
mais velho do que eles mesmos. Pertence a prépria natureza da
condi¢io humana o fato de que cada geragio se transforma em um
mundo antigo, de tal modo que preparar uma nova geragiio para
um mundo novo s6 pode significar o desejo de arrancar das méos
dos recém-chegados sua prépria oportunidade face ao novo.
(ARENDT, 1997, pp.225-226)

Uma educacdo construida com as criangas resolve ou ameniza esse problema.

Esse pequeno pardgrafo da Arendt pode ser parte do material, e a professora poderia, depois
da leitura, perguntar as criangas: Vocés acham que, do jeito como a escola é hoje, os adultos
“roubam” o futuro de vocés? Como vocés podem construir seus préprios futuros?
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2 - Sobre a liberdade e igualdade que a escola pode proporcionar, dizem Masschelei e Simons:

What does the first day of school call to mind? Parents reluctantly
taking their children to school, sticking around that extra minute to
make sure all is well, letting go. Young ones leaving the family nest.
There is a threshold and that threshold is often seen today as the cause
of an almost traumatic experience. Hence the plea to keep it as low as
possible. But is it not so that this threshold is precisely what makes
letting go possible; is it not what allows young people to enter into
another world in which they can stop being ‘son’ or ‘daughter’? How
else can they leave the family, the household? Very simply, this means
that the school gives people the chance (temporarily, for a short while)

32 \

to leave their past and family background behind and to become a
student just like everyone else. Take, for example, the hospital school,

Masschelein e Simons dizem que a escola dd as criangas a chance (temporariamente, por um
breve momento) de libertarem-se de seus passados e contextos familiares, porque deixam de
ser filhas e filhos para serem alunos - como todas as outras criancas. E possivel adicionar a
isso alguns exemplos: o aluno bolsista que levanta a mdo e é ouvido com atencdo e igualdade
(isso aconteceria fora da escola?); com o adolescente que, descobrindo sua sexualidade,
coloca um brinco assim que entra na escola e o retira antes de sair, com medo do preconceito
da familia (ele poderia usar o brinco, sem ser julgado, fora da escola?); etc. A partir disso,
podemos perguntar: Vocés acham que a escola produz igualdade?

3 - Um terceiro (e Ultimo?) exemplo pode ser sobre a voz do professor. O Giuseppe Ferraro diz
que a voz do outro (especialmente a do professor) se faz espelho:

confunde. A narragio do saber, fazer-se voz do saber, ndo ¢ a reflexio
sobre si, nem a autobiografia. Trata-se de fazer-se reflexivo, voz em
que o outro, a outra que aprende se reflete, olhando-se dentro tal
como & olhada pela voz que escuta.

Quem educa é como se se fizesse espelho reflexivo no seu olhar.
E como a educagdo para os movimentos da natagio ou de uma outra
agdo. O professor deve ver aquile que quem age nio pode ver. Vemo-
nos sempre no olhar do outro. Na aquisicio de coordenagio dos
‘movimentos é necessdrio que o outro, a outra, The mostre com suas

palavras aquilo que nio se pode ver dos préprios movimentos. E a voz

que se faz espelho. Vemo-nos naquilo que o outro nos diz.

Enquanto que, em certo momento, Paulo Freire nos lembra dos perigos e responsabilidades
que a autoridade do professor pode trazer:

“Em outras palavras, nada disso faria sentido pedagdgico se o(a) educador(a) ndo entende

o poder do seu préprio discurso ao silenciar outros. Por esse motivo, esta compreensdo do
poder de silenciar implica o desenvolvimento da habilidade de ouvir as vozes silenciadas de
modo a, entdo, procurar modos - taticos, técnicos, metodoldgicos - que poderiam facilitar o
processo de leitura do mundo silencioso, que estd em intima relagdo com o mundo vivido dos
alunos(as). Tudo isso significa que o educador(a) deve estar imerso na experiéncia histérica

e concreta dos(as) alunos(as), mas nunca imerso de forma paternalista de modo a comecar a
falar por eles mais do que verdadeiramente ouvi-los.”

Com a leitura destes dois trechos consecutivos, podemos perguntar as alunas: O que vocés
pensam sobre a voz dos professores? No geral, essa voz se faz mais espelho, ou se faz mais
silenciadora? Vocés se sentem ouvidos pelos professores? Vocés, as vezes, conseguem se ver
(como em um espelho) na voz do outro - de um colega ou professor?

Como eu estava dizendo, esta minha Ultima sugestdo “sobre a escola” é coadjuvante e estou
aqui apenas compartilhando uns pensamentos. Nada demais, nada que eu entenda que
precise ser modificado. Belé?

Acabou o e-mail

Acho que anotei tudo!
Parabéns pelo trabalho, Luana e Raquel Abs e boa sorte com o projeto,
Pedro.

Professora 3: Elaine

1. Vocé acha que é possivel realizar a dindmica, considerando seu tempo em sala, recursos
e quantidade de estudantes?
Sim, bem possivel. O tempo proposto para a atividade estd bem dentro do tempo de
sala de aula mesmo. Dois tempos de 40 e ou 50 minutos cada é pertinente.

2. Vocé se vé aplicando esse tipo de dindmica?
Com certeza. Trabalho com essa questao da identidade sempre nas minhas aulas e
aplicaria com certeza essa atividade.

3. Considera que esse projeto abarca sobre as questbes para estreitar a relagdo entre vocé
e seus estudantes?
Sim, o projeto trabalha com alguns aspectos das competéncias socioemocionais como
autogestdo e engajamento com os outros e traz intrinsecamente nele a habilidade de
estreitar relagdes interpessoais.

4. Acredita que as atividades sdo adequadas considerando o segmento (fundamental 2)?
Sim. Mas eu consideraria trabalhar até com o 4° e 5° anos do fundamental 1. Acredito
que eles iriam gostar muito das atividades.
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Outras observagoes:

Roda de Conversa é uma estratégia que os alunos gostam muito e logo se engajam na
atividade.

. Com as atividades dos personagens vocés estdo trabalhando muitos assuntos de gra-
maticas pertinentes ao ensino fundamental.

. Avaliar a atividade é muito legal e traz intrinsecamente uma importéncia do que esta
sendo feito.

Raquel, me desculpe por ndo ter entregue no outro prazo. Eu esqueci mesmo. Mas quero
agradecer por confiar em minha opinido. O trabalho de vocés estd muito legal, jd pesquei um
monte de ideias para fazer com minhas turmas.

Parabéns!!!

Professor 4: Mucio

Huizinga, em sua obra Homo ludens afirma que o jogo é uma realidade originaria, que cor-
responde a uma das nogoes mais primitivas e profundamente enraizadas em toda a realidade
humana, sendo do jogo que nasce a cultura, sob a forma de ritual e de sagrado, de linguagem
e de poesia, permanecendo subjacente em todas as artes de expressdo e competicdo, inclu-
sive nas artes do pensamento e do discurso, bem como na do tribunal judicial, na acusacgao e
na defesa polémica, portanto, também na do combate e na da guerra em geral. O jogo e sua
nogdo, segundo Huizinga é mais primitivo do que a cultura, pois faz parte daquelas coisas em
comum que o homem partilha com os animais.

As grandes atividades arquetipicas da sociedade humana séo, desde o
inicio, inteiramente marcadas pelo jogo. Como, por exemplo, no caso da
linguagem, esse primeiro e supremo instrumento que o homem forjou a
fim de poder comunicar, ensinar e comandar. HUIZINGA, J. Homo ludens:
0 jogo como elemento da cultura. Perspectiva: Sdo Paulo. 1999, p 7.

Vocé acha que é possivel realizar a dindmica, considerando seu tempo em sala,recursos e
quantidade de estudantes?

Sim, considerando inclusive a necessidade, que o professor tem, de novas abordagens para
restabelecer uma comunicacdo em sala de aula. Como operador dessas dindmicas, o projeto
oxigena as relagBes entre alunos e professores. Porém devemos observar duas realidades
que independem desse operador. Sem generalizar, a experiéncia nos diz que em algumas

escolas publicas véo faltar recursos e, ja em algumas escolas particulares,onde as orientacoes

pedagdgicas sdo mais “obtusas”, o projeto pode ser visto como“sem alcance pratico”.

Vocé se vé aplicando esse tipo de dindmica?

Sim! Pelas razbes citadas acima.

Considera que esse projeto abarca sobre as questdes para estreitar a relacdo entre vocé e
seus estudantes?

Sim! A escola precisa quebrar essa relacdo hierdrquica que anula a possibilidade de crescimento
docente/discente. Essa heranca, em certo sentido, engessa o didlogo que, desde Sécrates, pro-
vou ser a forma mais inteligente de aprender. O jogo, a brincadeira com suas regras, humaniza
as relacdes e constrdi, democraticamente, novas abordagens. Sabemos que a recepcdo a novas
dindmicas varia, em nivel do individuo e do grupo, conforme a inser¢do de dindmicas “estrangei-
ras”, conforme o ambiente e o tipo de organizacdo (a escola mantém tracos de uma pedagogia
muito conservadora). Por isso é importante salientar o alcance do projeto no seu aspecto
simbdlico que integra um conjunto de significados, atribuindo-lhe consisténcia, justificativa e
legitimidade. Entendo o design como instrumento de potencializagdo das comunicagoes que
possibilita aos membros integrantes de um grupo uma forma consensual de apreender a reali-
dade, integrando os significados e viabilizando uma comunicagao total.

Acredita que as atividades sdo adequadas considerando o segmento (fundamental 2)?

Sim! Algumas atividades com esse objetivo ja foram realizadas na escola. O que agora me
parece muito promissor € um estudo “de fora” que possa, inclusive oferecer uma critica. Acre-
dito que a construcdo do mundo social pela crianga/adolescente €, em parte, a reprodugdo e a
transformacdo do mundo ja existente. Assim, a rotina escolar se apresenta para os educandos
como realidade ordenada. E, nesse sentido, que percebo esse projeto de design na escola,
como mediacdo para 0s processos cognitivos, ou seja, estabelecer mecanismos, jogos, provo-
cagBes ludico/intelectivas que vislumbrem novas apreensdes da realidade e va contribuir para
uma emancipacao intelectual de todos.
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