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RESUMO

WERNER, Patricia Borba. Producao cientifica na pos-graduacao stricto sensu em design no
Brasil. 2019. 193f. Tese (Doutorado em Design) — Escola Superior de Desenho Industrial,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

O objetivo desta tese é apresentar o estado da arte da producdo cientifica gerada pelos
programas de pos-graduacéo stricto sensu em Design no Brasil, tendo como base a Avalia¢do
Quadrienal da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de
2013 a 2016. Nesta pesquisa, entende-se “produgdo cientifica” por artigos publicados em
periddicos, trabalhos em anais, livros, capitulos de livros, teses e dissertacGes. Para esta
definicdo sdo considerados os critérios da CAPES, responsavel pela avaliagdo da pods-
graduacdo stricto sensu brasileira. O problema central que motiva a elaboracgéo desta pesquisa
é o isolamento observado entre esses programas, independentes, dispostos em forma de
“arquipélago”. Isso tem resultado em fragmentacdo e “umbilicalismo” da produgdo cientifica,
com baixa aplicabilidade das pesquisas e, por fim, dificuldade de internacionalizagcdo do
campo cientifico do Design. Isso posto, define-se a hipdtese desta pesquisa: a consolidacao da
producgéo cientifica em Design no Brasil depende das “relagdes cientificas” internas e externas
dos programas de pds-graduacao stricto sensu do campo, sendo essas relacGes impulsionadas
pelos coordenadores, pelos docentes, discentes e também egressos. Para a elaboracdo desta
pesquisa, a metodologia foi dividida em trés etapas complementares: levantamento
bibliogréafico, pesquisa documental e entrevistas. Com o intuito de contextualizar a pos-
graduacdo como campo cientifico e estudar a variavel independente da hipotese, utilizou-se
como referéncia central a obra de Pierre Bourdieu, sobretudo em sua Teoria do Campo.
Durante a pesquisa documental, realizou-se uma revisdo sistemética de artigos dos anais das
edicdes de 2014 e 2016 do 11° e 12° P&D Design. Em seguida, foram coletados, tabulados e
analisados os dados da producdo cientifica dos programas de pds-graduacdo stricto sensu em
Design na Plataforma Sucupira da CAPES, referentes a avaliacdo quadrienal (2013-2016).
Nesta tese, apresenta-se os resultados da producdo de teses e dissertagdes no periodo. Por fim,
como parte da pesquisa de campo desta tese e com 0 objetivo de realizar uma analise
qualitativa, optou-se por entrevistar coordenadores de programas de pds-graduacdo stricto
sensu em Design e coordenadores da CAPES para a area de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo
e Design.

Palavras-chave: Producdo cientifica. Pesquisa cientifica. Producdo Cientifica em Design.
Pesquisa em Design. Pos-graduacgdo. Stricto sensu. Pds-graduacdo em Design. Avaliagéo.

Quadrienal. Capes.



ABSTRACT

WERNER, Patricia Borba. Scientific production in postgraduate programmes in design in
Brazil. 2019. 193f. Tese (Doutorado em Design) — Escola Superior de Desenho Industrial,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The purpose of this thesis is to present the state of the art in scientific literature produced by
postgraduate programmes in Design in Brazil, on the basis of the four-year assessment by
Brazil’s postgraduate studies coordination office (Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, CAPES), from 2013 to 2016. In this study, “scientific production”
is understood to be articles published in periodicals, studies in annals, books, book chapters,
theses and dissertations. That definition considered the criteria of the CAPES, which is
responsible for evaluating postgraduate programmes in Brazil. The central problem that this
study was conducted to address is that these programmes are independent, isolated from one
another and arranged in the form of an “archipelago”. This has resulted in scientific
production that is fragmented and self-obsessed, in research with little applicability and,
lastly, in difficulty in internationalising Design as a scientific field. That said, the study
hypothesis was specified as: establishing scientific production in Design in Brazil depends on
“scientific relations” internal and external to the postgraduate programmes in this field and
driven by the coordinators, faculty, students and alumni. The methodology for conducting this
study was divided into three complementary stages: a literature survey, documentary research
and interviews. In order to contextualise postgraduate studies as a scientific field and study
the independent variable of the hypothesis, the central reference used was the work of Pierre
Bourdieu, particularly his Field Theory. During the documentary research, a systematic
review was made of articles in the proceedings of the 2014 and 2016 11" and 12" P&D
Design congresses. Then, data on scientific production by postgraduate programmes in
Design, relating to the 2013-2016 four-year evaluation and stored on the CAPES Sucupira
Platform, were collected, tabulated and analysed. This thesis presents the results in terms of
production of theses and dissertations during the study period. Lastly, as part of the field
research for this thesis and for purposes of qualitative analysis, it was decided to interview
coordinators of postgraduate programmes in Design and the coordinators for the CAPES
Architecture, Urbanism and Design assessment area.

Keywords: Scientific production. Scientific research. Scientific production in Design.
Research in Design. Postgraduate studies. Postgraduate in Design. Assessment. Quadrienal.

Capes.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é apresentar o estado da arte da producéo cientifica gerada
pelos programas de pds-graduagdo stricto sensu em Design no Brasil, tendo como base a
Avaliacdo Quadrienal 2017 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), referente ao periodo de 2013 a 2016. Nesta pesquisa, entende-se
“producdo cientifica” como artigos® publicados em artigos periédicos; trabalhos em anais;
livros e capitulos de livros; artigos em jornal ou revista; teses e dissertagdes. Para essa
definicdo, sdo considerados os critérios estabelecidos pela CAPES, fundacdo ligada ao
Ministério da Educacdo (MEC), responsavel pela avaliacdo e pelo fomento da pds-graduacéo
stricto sensu brasileira, que compreende 0s cursos de mestrado e doutorado nas modalidades
profissional e académico. Esses cursos pertencem a Programas de Pds-graduacéo (PPGs), que
estdo ligados a Instituicdes de Ensino Superior (IES).

De acordo com o resultado da Avaliacdo Quadrienal 2017, a CAPES possui 49 areas
de avaliacdo, agregadas por critério de afinidade, em trés colégios e nove grandes areas. No
total, sdo 4.564 programas de pds-graduacao stricto sensu, categorizados nas modalidades ME
(Mestrado Académico), DO (Doutorado Académico) MP (Mestrado Profissional), DP
(Doutorado Profissional), ME/DO (Mestrado Académico e Doutorado Académico) e MP/DP
(Mestrado Profissional e Doutorado Profissional). No capitulo 2 desta tese, essas
classificacbes serdo apresentadas com detalhes. Os programas de Design encontram-se
vinculados a area de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design (AUD), integrada a grande
area de Ciéncias Sociais Aplicadas, que, por sua vez, faz parte do colégio de Humanidades.
Dos 69 programas de AUD, 25 correspondem a subarea Desenho Industrial ou Design. Todos
esses dados foram obtidos pela Plataforma Sucupira da CAPES.

A area de Arquitetura, Urbanismo e Design possui 100 cursos no total, sendo 51 de
Mestrado Académico, 31 de Doutorado e 18 de Mestrado Profissional. Ndo h& ainda nenhum
curso de Doutorado Profissional, reconhecido pela Capes, nesta area.

O problema central que motiva a proposi¢do desta pesquisa é o isolamento observado

entre os 25 programas da area de Design, independentes, dispostos em forma de

! Considera-se artigo como um registro ptblico (ABNT; NBR 6022, 2003, p.2).
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“arquipélago™. 1sso tem resultado em problemas secundérios como o umbilicalismo® da
producdo cientifica dentro dos programas, a falta de “solidariedade” e cooperagédo sistematica
entre 0s mesmos, distanciamento entre academia e economia real (industria/empresa). Além
da baixa aplicabilidade das pesquisas, fragmentacdo e fatiamento dos artigos, produtivismo,
quantitativismo e, por fim, dificuldade de integracdo do campo cientifico do Design. Isso
posto, define-se a hipotese desta pesquisa: a consolidacdo da producdo cientifica em Design
no Brasil depende das “relagdes cientificas” internas e externas dos programas de pos-
graduacdo stricto sensu da area, sendo essas relacdes impulsionadas pelos coordenadores,
docentes, discentes e egressos/ex-alunos, ou seja, 0s agentes do campo.

Para a elaboracdo desta pesquisa, a metodologia foi dividida em trés etapas
complementares: levantamento  bibliografico, pesquisa documental e entrevistas.
Primeiramente, fez-se uma revisdo da literatura sobre o tema, a fim de construir
fundamentacdo tedrica para a producdo dos textos. Ao longo da tese, com o intuito de
contextualizar a pds-graduacdo como campo cientifico e estudar a varidvel independente da
hipdtese — “relacbes cientificas” internas e externas entre 0s programas —, utilizou-se como
referéncia central a obra do socidlogo Pierre Bourdieu, sobretudo em sua Teoria do Campo,
que sera apresentada no capitulo 1 (“P6s-Graduacao, Pesquisa e Producdo Cientifica™).

No capitulo 2 (“A Poés-Graduagdo no Brasil: Politicas Publicas, Fomento e
Avalia¢do”), serd abordada a pds-graduacdo no Brasil, o contexto historico da Educacdo
Nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, lei n® 9.394/96), o Plano
Nacional da Educacdo (PNE), bem como as politicas publicas voltadas para a pds-graduacao,
como o Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG). Neste capitulo, também sera discutido o
papel das instituicGes de fomento a pesquisa e producdo do conhecimento cientifico, com
destaque para a CAPES, responsavel pela avaliacdo do Sistema Nacional de Pds-Graduacgéo
(SNPG).

O campo do Design, por sua vez, sera introduzido no capitulo 3 (“Pés-Graduacdo
Stricto Sensu, Pesquisa e Producéo Cientifica em Design no Brasil”), no qual sera apresentada
a histéria da po6s-graduacdo stricto sensu em Design desde a criacdo do primeiro curso de

mestrado académico, em 1994. As definigdes e instancias de legitimacdo do campo serdo

2 Arquipélago é um conjunto de ilhas proximos uns dos outros (FERREIRA, 1986), mas separados pelo oceano.
Ou seja, 0 termo pode ser utilizado como metéafora para elementos que séo relativamente préximos, mas nao
necessariamente se consideram unidos.

¥ Relativo a umbigo (MICHAELLIS, 2019). Expressao utilizada pela Professora Doutora Ligia Maria Sampaio de
Medeiros, durante entrevista para esta pesquisa, quando comentava sobre os Programas de Pds-graduacéo em
Design, com relagdo a hipotese desta tese.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilha
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abordadas, a fim de se entender a vocacao interdisciplinar do Design. Ao longo dos 25 anos
de existéncia do campo cientifico do Design, os conceitos de Pesquisa em Design também
serdo comentados. Com relacdo a producdo cientifica na area, serdo reunidos os principais
congressos e periodicos, nos quais sdo publicados os artigos cientificos em Design.

A pesquisa documental iniciou-se com uma revisao sistematica de artigos dos anais do
principal evento cientifico da area, o Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em
Design (P&D Design), com base na 11° e 12° edicGes, de 2014 e 2016, respectivamente, que
correspondem aos anos do quadriénio da avaliacdo mais recente da CAPES. Foram definidas
sete palavras-chave para a busca sistematica dos artigos. Posteriormente, 0s artigos
relacionados ao tema desta pesquisa foram selecionados para leitura e analise. As referéncias
bibliograficas encontradas auxiliaram na elaboracéo do capitulo 3.

Em seguida, partiu-se para a coleta e tabulacdo dos dados da Plataforma Sucupira da
CAPES, referentes aos programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design. No primeiro
contato com a plataforma, foram coletados os dados gerais quantitativos por areas de
avaliacdo e de conhecimento, fundamentais para tracar um panorama inicial do namero total
de programas pés-graduacdo e dos cursos da subérea, por tipo e regido, contabilizando, em
2019, 25 programas, 17 cursos de mestrado académico, oito de mestrado profissional e 12 de
doutorado em Design no Brasil. Em um segundo momento, foram reunidos os dados de 2013
a 2016 (quadriénio de avaliacdo da CAPES) referentes a producdo cientifica de cada um dos
programas que apresentam curso de doutorado académico, requisito para definicdo da
amostra. De acordo com o conceito de “producdo cientifica” para esta pesquisa e a partir dos
quesitos de avaliagio da CAPES que constam no Documento de Area de “Arquitetura,
Urbanismo ¢ Design”, referente ao ano de 2016, foram selecionados os seguintes itens para a
analise: artigos publicados em periddicos; trabalhos em anais; livros e capitulos de livros;
artigos em jornal ou revista; teses e dissertacdes. Analises quantitativas e qualitativas dos
dados da plataforma foram realizadas, utilizando a matematica aplicada e métodos
estatisticos, com o objetivo de mapear a producéo cientifica recente em Design no Brasil.

Por fim, como parte da pesquisa de campo desta tese e com o objetivo de realizar uma
andlise qualitativa, a terceira etapa metodoldgica contou com a realizacdo de entrevistas com
coordenadores de programas de pds-graduacdo stricto sensu em Design e coordenadores da
CAPES para a area de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design.

Os métodos e técnicas completos estdo presentes no capitulo 4 desta tese. Os

resultados das andlises quantitativas e qualitativas das metodologias propostas sao
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apresentados no capitulo 5, seguido das conclusdes, consideracgdes finais, legado do trabalho,

propostas de desdobramentos da pesquisa, cenarios futuros e proje¢des para 0 campo.
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1 POS-GRADUACAO, PESQUISA E PRODUCAO CIENTIFICA

Neste capitulo, sdo abordadas as defini¢des, os conceitos e a classificagao de “pos-
graduag@o”. O objetivo ¢ contextualizar a pds-graduagdo no campo da ciéncia e entender sua
relagdo com a pesquisa e a producdo cientifica. Para isso, utilizam-se como base os estudos de
Pierre Bourdieu* sobre a Teoria do Campo. O mundo social, segundo o autor, deve ser
compreendido a luz de quatro conceitos fundamentais: campo, habitus, capital e poder
simbdlico. Esses conceitos serdo apresentados ao longo do texto e ajudardo a compreender as
“relagdes cientificas” entre os elementos do campo.

No Brasil, “(...) a concepc¢do de pds-graduacdo esta definitivamente integrada a ideia
de pesquisa desde o seu surgimento, sendo a pds-graduacao responsavel pela maior parte da
producdo cientifica brasileira e pelo seu crescimento qualitativo e quantitativo (...)”
(DANTAS, 2004, p.161) nos ultimos 50 anos. No capitulo 2 desta pesquisa, daremos enfoque
a pos-graduacdo brasileira, que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 (Nova LDB), é classificada em stricto sensu e lato sensu. Fazem parte da
modalidade stricto sensu o0s cursos de mestrado profissional, mestrado académico e
doutorado. Ja os cursos de especializacdo, aperfeicoamento e Master of Business
Administration (MBA) integram a modalidade lato sensu.

Os titulos de pds-graduacdo stricto sensu podem representar um grande diferencial
para a integracdo ensino/pesquisa® (FREITAS, 1999). Segundo Paulo Freire (1998), “ndo
existe ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Nesse sentido, a pds-graduacdo gera
aprimoramento  profissional na  carreira académica e na formacdo de
professores/pesquisadores e € importante no processo de capacitacdo de docentes e discentes,
assim como na melhoria da qualidade do ensino/pesquisa nos diversos campos do saber.

E importante lembrar que a universidade brasileira se assenta no tripé formado por
ensino, pesquisa e extensdo, sendo a articulacdo entre essas trés funcbes o principio

fundamental de suas atividades. O artigo 207 da Constituicdo Brasileira de 1988 dispOe sobre

* Pierre Bourdieu (1930 — 2002) foi um filésofo e soci6logo francés, que dedicou parte significativa de seus mais
de 40 anos de vida académica para os estudos no campo da educacao, tendo exercido influéncia em geracdes de
intelectuais de diversas areas. No campo do design, os doutores Lucy Niemeyer e André Villas-Boas séo
referéncias no estudo da obra do autor.

® Segundo FREITAS (1999), ao se expressar ‘ensino/pesquisa’, e ndo ‘ensino e pesquisa’, como normalmente ¢
encontrada na maioria dos livros, objetiva-se ressaltar o carater de indissociabilidade entre os dois termos, assim
como coloca-los em posicéo de critica a dicotomia comumente encontrada entre eles. Logo, a expressao
‘ensino/pesquisa’ sera utilizada ao longo deste trabalho.
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a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, definindo-a como um principio a ser
obedecido pelas universidades. No entanto, esse principio, frequentemente reafirmado nos
discursos e nas politicas académicas, expressa um desafio ainda distante de uma pratica real.
De acordo com Silva (2004), as relagcbes entre ensino, pesquisa e extensdo na universidade
refletem as tensBes e os conflitos que marcam o seu percurso historico em torno da definigdo
do seu papel na sociedade. Na busca pela articulagcdo dessas trés funcOes, ora acentua-se a
associacdo ensino/extensdo, com uma formacdo desconectada da pesquisa e marcada,
frequentemente, pela transmissdo rotinizada do saber, ora a énfase se da na integracédo
ensino/pesquisa, muitas vezes de forma desconectada das demandas da sociedade.

A extensdo, o terceiro elemento do tripé universitario, surgiu como resposta as criticas
e pressbes sofridas pela universidade por parte de diferentes setores e demandas sociais,
relacionadas ao seu isolamento e distanciamento. Expressando a importancia da aproximacao
entre a universidade e a sociedade, a extensdo ndo pode ser vista, entretanto, como um
elemento isolado e Gnico responsavel por essa conexdo. E através da articulacio entre as trés
funcbes que a producdo de conhecimentos e a sua transferéncia, difusdo e aplicabilidade
podem se dar de forma mais conectada as demandas sociais.

Cesar (2014) explica a relagdo entre a pds-graduacao e a extensao:

A Dbusca de relevincia para o conhecimento produzido e compartilhado pela
instituicdo de educacgdo superior aporta com seguranca nas atividades de extensdo. O
objetivo da extensdo é o elo da universidade com a sociedade, resultado das
atividades de ensino e pesquisa, reafirmando assim o compromisso social das
instituicBes de ensino superior, concretizando a promo¢do e garantia do
desenvolvimento social, bem como os anseios da comunidade. (CESAR, 2014, p.
23).

Do ponto de vista socioecondmico, destaca-se a importancia da aplicabilidade das
pesquisas, algo que, muitas vezes, ndao acontece. No Brasil, por exemplo, observa-se o
engavetamento de teses e dissertaces por conta das burocracias e dificuldades na
continuidade das pesquisas, bem como no registro de patentes e de propriedade intelectual.
Sabe-se, contudo, que os investimentos em P&D (Pesquisa e Desenvolvimento) sao
determinantes para o processo de inovacdo e competitividade de um pais (CALMANOVICI,
2011).

Para melhor elucidar essa questdo, no item 1.3.4 deste capitulo, vamos abordar a relagdo
entre a pds-graduacdo e o desenvolvimento socioeconémico. De acordo com Korniejenko
(2015), a educacéo, especialmente em nivel superior, € crucial para o crescimento econdémico

de uma nacdo. Contudo, vamos, antes, abordar a pos-graduacéo no ambito da ciéncia.
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1.1 Ciéncia

A etimologia da palavra “ciéncia” tem origem do termo em latim “scientia”, que pode
ser traduzido como “conhecimento”. De acordo com Gil (2002), “a ciéncia objetiva tanto o
conhecimento em si mesmo, quanto as contribui¢cdes praticas decorrentes desse” (p.17). A
formagdo do conhecimento em “nivel cientifico™® (VYGOTSKY, 1996) é possivel com a
utilizacdo de ferramentas que tém como base o método cientifico (SAVIANI, 1995; VEER &
VALSINER, 1996). De acordo com Moll (1996), o desenvolvimento de conceitos cientificos
se inicia com procedimentos analiticos e sistematicos (MOLL apud FREITAS, 1999, p.12).

Segundo Japiassu e Marcondes (2001, p. 43), a ciéncia pode ser interpretada como
uma “modalidade de saber, constituida por um conjunto de aquisicdes intelectuais, que tem
por finalidade propor uma explicagéo racional e objetiva da realidade”.

John Dewey’ reflete sobre a relagdo entre ciéncia e filosofia, procurando verificar a
validade de conhecimentos cientificos em situacfes praticas (CUNHA, 1994). No ativismo
deweyniano, a unido “teoria/pratica” é imprescindivel. Podemos estabelecer um paralelo de
indissociabilidade com o termo ‘“ensino/pesquisa” citado anteriormente. Nesse sentido, a
teoria representaria 0 ensino e a pratica, a pesquisa. Indo além, no caso especifico deste
trabalho, podemos associar teoria e ensino com a pos-graduacdo, e pesquisa e pratica com a
produgdo cientifica, criando um novo termo indissociavel: “po6s-graduagdo/producéo
cientifica”. Essa relacdo, no contexto do ativismo deweyniano, sera abordada no capitulo 3
(“Pos-Graduacdo Stricto Sensu, Pesquisa e Producdo Cientifica em Design no Brasil”), tema

central desta pesquisa.

® O psicologo soviético Levy Vygotsky (1996) acreditava que a formag&o de conceitos se d4 em dois niveis:
espontineo e cientifico. “No estagio mais elevado do nivel espontaneo, se da a formagdo dos pseudoconceitos,
isto é, dos ‘conceitos’ mais elaborados do senso comum.” (FREITAS, 1999).

” John Dewey foi um filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-americano que exerceu grande influéncia sobre
toda a pedagogia contemporanea. Defensor da Escola Ativa, propunha a aprendizagem através da atividade
pessoal do aluno (GADOTTI, 1997).
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Figura 1 — Relacdes de indissociabilidade
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de Freire (1996), Dewey (1959) e Freitas (1999).

Em tempo: a atividade cientifica é vista, na filosofia pedagdgica, como o fundamento
de uma revolugéo social e individual (DEWEY, 1959). O fil6sofo norte-americano propde um
individualismo baseado na liberdade com responsabilidade. Para isso, o individuo precisa de
uma educacao ativa, que oriente seu critério €tico.

De acordo com Verastegui (2012), no liberalismo classico ou “individualismo velho”,
o0 individuo é rodeado por um corddo de protecdo de direitos, que define a sua liberdade.
“Para Dewey, essa visdo negativa da liberdade é a raiz dos defeitos sociais, éticos e politicos
desta forma de individualismo” (VERASTEGUI, 2012, p. 3).

Sob a otica da producéo cientifica, o individualismo tradicional também é contestado
por Bourdieu (2004). O autor observa que as caracteristicas sociais da ciéncia sdo construidas
tanto pelos cientistas quanto pelos condicionantes impostos pela sociedade para seu
desenvolvimento; entende a ciéncia como um trabalho coletivo e cumulativo, no qual
pesquisadores e grupos de pesquisa analisam os resultados obtidos por seus pares, buscando a
geragdo e 0 acimulo de conhecimento/tecnologia.

Desse modo, o conhecimento cientifico, formado a partir de um esfor¢co social, é
obtido por meio do trabalho dos pesquisadores e pelas atividades colaborativas geradas na
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interacdo entre eles. Ao pensar os resultados da ciéncia a partir desse aspecto social, Barbosa
Neto e Cunha (2015) defendem que:

A pesquisa é desenvolvida em um contexto de troca, sendo que o conhecimento
cientifico ndo se da de forma isolada e sim pela interacdo entre pesquisadores,
professores, alunos, profissionais, entre outros. A partir das relagdes sociais dos
pesquisadores, o conhecimento cientifico é criado e desenvolvido (BARBOSA
NETO e CUNHA, 2015, p.135).

A nocdo de campo cientifico, de Pierre Bourdieu (2004, 1983a) nos ajuda a
compreender melhor o funcionamento da ciéncia de um ponto de vista social. E o que

trataremos no proximo item.

1.2 Campo Cientifico

A partir de Bourdieu (1983a, 2004), a p6s-graduacdo pode ser compreendida como um
campo cientifico (CORREA e RIBEIRO, 2013), ou seja, um mundo social como o0s outros,
mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas.

O socitdlogo define os campos como microcosmos auténomos (literario, artistico,
politico, religioso, cientifico) no interior do mundo social. Como tal, o campo sofre as
pressOes externas, mas tem o poder de refrata-las, ou seja, de retraduzi-las sob formas
especificas, uma vez que é capaz de mediatiza-las por meio de sua légica prépria
(BOURDIEU, 2004).

A ciéncia é vista por Bourdieu (1983a) como um campo social; e, dessa forma, precisa

ser compreendida por suas leis e seus modos de funcionamento proprios:

A sociologia da ciéncia repousa no postulado de que a verdade do produto — mesmo
em se tratando desse produto particular que é a verdade cientifica — reside numa
espécie particular de condigdes sociais de producdo; isto é, mais precisamente, num
estado determinado da estrutura e do funcionamento do campo cientifico. O
universo “puro” da mais “pura” ciéncia € um campo social como outro qualquer,
com suas relacfes de forca e monopdlios, suas lutas e estratégias, seus interesses e
lucros, mas onde todas essas invariantes revestem formas especificas. (BOURDIEU,
1983a, p. 122)

O campo cientifico se constitui pelos agentes que o criam e pelas relagdes objetivas
entre os agentes que ai se encontram” (BOURDIEU, 2004, p. 23). Bourdieu n&o trabalha com

0 conceito de sujeito, preferindo o de agente que atua e é dotado de um senso pratico e de
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percepgio (BOURDIEU, 2004). E a “estrutura das relagdes objetivas” entre os agentes, mais
especificamente, a posi¢do que eles ocupam nessa estrutura, que comanda 0s pontos de vista,
as tomadas de decisdo, as producdes cientificas, os lugares onde se publica, as escolhas dos
temas e objetos de pesquisa etc.

A estrutura de um campo se define pela estrutura da distribuicdo do capital cientifico
de seus agentes e do poder correspondente ao peso do capital nessa estrutura. As questdes que
importam num determinado momento em um campo cientifico, sobre as quais 0s
pesquisadores concentrardo seus esforcos, sdo definidas, em grande parte, pelos pesquisadores
e pelas pesquisas dominantes. Bourdieu (2004) denomina capital de crédito cientifico a forca
de um agente sobre um campo, a qual corresponde a sua posi¢do na estrutura da distribuicdo
do capital.

Mas os agentes ndo sdo elementos passivamente conduzidos pelas forcas do campo.
“Todo campo, o campo cientifico por exemplo, ¢ um campo de forcas e um campo de lutas
para conservar ou transformar esse campo de forgas” (BOURDIEU, 2004, p. 22-23).

Os agentes sdo dotados de disposi¢cdes adquiridas, ou habitus, que conformam e
orientam suas acgdes e estratégias no campo. O campo estrutura o habitus e o habitus constitui
0 campo, por meio dos agentes. Esses dois conceitos sdo entrelacados: um é o0 meio e a
consequéncia do outro (VANDENBERGHE, 1999). Na definicdo de Bourdieu (1983b),

habitus correspondem a:

(...) sistemas de disposicBes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto é, como principio que gera e
estrutura as praticas e as representages que podem ser objetivamente
“regulamentadas” e “reguladas” sem que por isso sejam o produto de obediéncia de
regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha a necessidade da
projecdo consciente deste fim ou do dominio das operacbes para atingi-lo, mas
sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem serem o produto da a¢do
organizadora de um maestro (BOURDIEU, 1983b, p. 60-61).

Sendo a poés-graduacdo compreendida como campo cientifico, podemos considerar,
neste trabalho, que o habitus compreende a pesquisa e a producdo cientifica, atividades de
maior peso e geradoras das praticas centrais que organizam o campo. O campo surge como
um espaco de relagdes socialmente distribuidas entre seus agentes, que sdo 0s coordenadores
de programas, docentes, discentes e ex-alunos. Os elementos que compdem e determinam a
estrutura do campo cientifico sdo: artigos em periddicos, trabalhos em anais de congressos,
livros, capitulos de livros, teses e dissertacbes — conjunto de atividades que definimos como

producéo cientifica, ou habitus cientifico, nesta pesquisa.
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Habitus pode ser traduzido como hébito, costume, tradicéo, e é produto das relacGes
sociais (BOURDIEU, 1983b). Nesta pesquisa, essas sdo chamadas de “relagdes cientificas”
observadas entre orientadores-orientandos, mestrandos-doutorandos e outras possibilidades de
coproducdo. Para Weisz e Rocco (1996), as atividades colaborativas, quando comparadas as
pesquisas individuais, possuem a vantagem de proporcionar o crescimento da capacidade
criativa, que ocorre com o intercambio de informacGes e da fertilizacdo cientifica cruzada.
Como afirmado por Barbosa Neto e Cunha (2015), “a partir das relagdes sociais dos
pesquisadores, 0 conhecimento cientifico é criado e desenvolvido” (p.135).

Mas como afirma Bourdieu (1983b), sé podemos entender as préaticas

se colocarmos em relacdo a estrutura objetiva que define as condigdes sociais de
producdo do habitus (que engendrou essas praticas) com as condi¢des do exercicio
desse habitus, isto &, com a conjuntura que, salvo transformagao radical, representa
um estado particular dessa estrutura. (BOURDIEU, 1983b, p. 65).

Espera-se que os agentes da poés-graduacdo (campo cientifico), tenham o habito de
pesquisar e publicar suas pesquisas, ou seja, de produzir ciéncia e transferir esse
conhecimento para a sociedade. De acordo com Bourdieu (1983b), podemos denominar esse
costume de habitus cientifico. No entanto, o habitus funciona também como uma forga
conservadora no interior da ordem social (BOURDIEU, 1983b). A producdo cientifica, por
sua vez, € uma exigéncia da pds-graduacdo. Alguns dos elementos que compdem a estrutura
do campo sdo requisitos para a obtencdo de um titulo de pos-graduacdo. Mais adiante,
falaremos sobre as defini¢des desses elementos e 0s requisitos da pds-graduacao.

Contudo, nem todos os agentes do campo publicam com frequéncia. Renato Janine
Ribeiro® (RIBEIRO, 2007b) aborda essa questio, fazendo um silogismo: “Socrates ndo
escreveu nada (primeira premissa); Socrates foi um génio (segunda premissa); quem nao
escreve nada ¢ génio (conclusdo)”. Para 0 ex-Ministro da Educagdo do Brasil (2005), hd um
erro logico grave nessa frase: “Quando muito, poderiamos concluir que mesmo quem nao

escreve nada pode ser um génio. Nao mais que isso” (2007Db).

® Renato Janine Ribeiro é um filosofo, cientista politico, professor universitério, escritor, politico e colunista
brasileiro. Foi Ministro da Educacdo do Brasil entre abril e setembro de 2015 e Diretor de Avaliacdo da CAPES
de 2004 a 2008.
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Segundo o autor, a antropéloga e ex-presidente da CAPES, Eunice Durham® (1995),
durante uma visita & Congregacdo da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da

Universidade de Sdo Paulo (USP), criticou os professores ndo produtivos.

Um professor presente, pessoa a quem respeito muito, argumentou: Eunice, mas
deste jeito Espinosa’® [que publicou pouquissimo em vida] nunca teria sido aceito
pela Capes como professor!” E a professora Eunice respondeu: ‘O problema é que
todos os que ndo publicam acham que sdo Espinosa’. (RIBEIRO, 2007b).

Podemos relacionar as questdes sobre genialidade ou a simples crenca intelectual ao
poder simbdlico, que surge como todo poder capaz de impor significacdes e transforméa-las
em legitimas. Os simbolos aparecem como instrumentos de integracdo social, tornando
possivel a reproducdo da ordem estabelecida (BOURDIEU, 1989).

Para além do poder simbdlico, Milton Santos (1999) reflete sobre o papel social do
intelectual no mundo globalizado. Diante da forca politica das empresas e do mercado,
frequentemente mais ativos que os Estados e o poder publico na formacao da opinido, estardo
os intelectuais preparados e dispostos ao enfrentamento dessa tarefa? (SANTOS, 1999)

Essa pergunta nos faz refletir sobre a dificuldade de exercer a intelectualidade em
tempos nos quais o capital econdbmico tem cada vez mais poder. Espera-se do intelectual uma
producdo cientifica vasta e densa, quando 0s incentivos a pesquisa Sao escassos.

A preocupacdo com a produtividade cientifica é legitima e constitui um fendmeno
mundial. No entanto, segundo o professor Jorge Olimpio Bento, da Universidade do Porto,
citado por Wood Jr (2015), ha atualmente no campo cientifico uma série de patologias
relacionadas a erudicdo. Uma delas é o produtivismo, movimento que estd cada vez mais
presente nas universidades. Ele gera producdo cientifica de baixa qualidade ou sem objetivo
cientifico relacionado ao projeto ou a linha de pesquisa, com a finalidade de acumular artigos
e pontuar.

Ser produtivista, na universidade, é tratar a geracdo de conhecimento como linha de
manufatura, alienando-se da missdo de gerar e transmitir conhecimento para a sociedade. O
produtivismo é uma doenca autoimune, criada pela prépria comunidade académica, em

resposta desvirtuada a uma demanda social legitima (WOOD JR., 2015).

® Eunice Durham é uma antropéloga e cientista politica brasieira. Fez sua carreira na Universidade de Sao Paulo
(USP) e, além de possuir ampla producgo intelectual, tem exercido papel ativo na discussao da politica cientifica
do Brasil. Foi presidente da CAPES de 1990 a 1991 e depois em 1995.

19 Baruch de Espinosa foi um dos grandes racionalistas e filésofos do século XVII, juntamente com Descartes e
Leibniz.
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Muitos pesquisadores agem dessa forma na orientagdo de mestrandos e doutorandos.
Pesquisas sdo “fatiadas” em pedacos para alimentar varios artigos: ¢ a “ciéncia salame”.
Jovens pesquisadores sao induzidos a atuar como ghost writers para produzir artigos
assinados por seus orientadores. Escreve-se cada vez mais e lé-se cada vez menos;
multiplicam-se os burocratas, desaparecem os intelectuais (WOOD JR, 2015).

Em contraponto construtivo, em debate sobre o tema “Produtivismo ¢ Alienagao”,
realizado na UNICAMP, em 2016, o professor Luiz Carlos Wrobel (apud WOOD JR, 2016)
cita 0 modelo inglés, que busca aumentar o impacto social dos investimentos em pesquisa. No
Reino Unido, o sistema nacional de avaliagdo educacional passou, recentemente, a considerar
0 impacto social da pesquisa na avaliacdo das universidades e na alocagéo de recursos. Nesse
caso, o conceito de “impacto social do conhecimento” comeca a ganhar status de politica
publica.

Além do produtivismo e do fatiamento das pesquisas, ha outros problemas
relacionados a producdo cientifica. Observa-se, neste trabalho sobre a pos-graduacéo stricto
sensu em Design no Brasil que a producdo cientifica é umbilicalizada, isto é, centrada no
pesquisador e em seu préprio programa. A interacdo cientifica esperada, pela CAPES, dos
programas é pequena e poucos sdo os frutos da solidariedade e cooperagdo sistematica entre
eles.

Observa-se ainda, no campo cientifico, a baixa aplicabilidade das pesquisas, 0
emprateleiramento das teses e dissertacdes e a dificuldade de nacionalizacdo e
internacionalizacdo da pés-graduacao brasileira, apesar do encurtamento das fronteiras no
mundo contemporaneo globalizado.

Isso posto, define-se como problema central desta pesquisa o isolamento observado
entre 0s programas de pds-graduacdo stricto sensu em Design no Brasil, independentes e
dispostos em forma de “arquipélago”.

De acordo com Ferreira (1986), arquipélago € um conjunto de ilhas proximas umas
das outras. Umailhaé qualquer pedaco de terra sub-continental cercada por agua. A
etimologia da palavra arquipélago vem da designacdo em italiano para Mar
Egeu (Arcipelago), que significa “mar chefe”, e que, por sua vez, deriva
do grego arkhi (chefe) e pelagos (mar). Usa-se o termo para se referir a qualquer grupo de
ilhas relativamente proximas umas das outras ou que de qualquer modo se considerem unidas.
As ilhas, dentro de seu conjunto, destacam-se por relevancia geopolitica, assim como 0s

programas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilha
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_italiana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mar_Egeu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mar_Egeu
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
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Nesse sentido, a consolidacdo da producdo cientifica em Design no Brasil depende das
“relagdes cientificas” internas e externas dos programas de pos-graduacdo stricto sensu da
area, sendo essas relacdes impulsionadas pelos agentes do campo. Essa € a hipotese que sera
verificada ao longo da pesquisa.

Voltando a Bourdieu (2003), o mundo cientifico é estruturado pela forma de
distribuicdo do capital no campo, sendo marcado por relacbes de forca, concentracdo do
capital e do poder, e relacdes sociais de dominacgédo, que determinam a apropriacdo dos meios
de producéo e reproducédo pelos agentes.

Corréa e Ribeiro (2013), com base em Bourdieu, analisam a forma como o capital

cientifico funciona:

O capital funciona como uma moeda prépria (ndo necessariamente no sentido
econdmico), como um recurso Util na determinagdo e na reproducdo das posicdes
sociais de um campo especifico do espaco social global, e sua posse é a condi¢do
para que o0s agentes participem do jogo social e que nele possam, em virtude de suas
jogadas, acumular mais capital. Nesse sentido, denomina-se capital especifico
aquele que vale em relacdo a determinado campo, dentro dos limites desse campo, e
que s6 é convertivel em outra espécie de capital sob certas condigdes” (CORREA e
RIBEIRO, 2013, p. 322).

Bourdieu (2003) descreve duas espécies de capital cientifico, que representam, por sua
vez, duas formas de poder: um poder institucional e institucionalizado (politico), ligado a
acumulacdo de capital cientifico advindo da ocupacdo de posicBes importantes nas
instituicdes cientificas (cargos de direcdo de unidades, departamentos, laboratérios,
pertencimento a comissdes, comités de avaliacdo, érgdos colegiados etc) e, também, ao poder
sobre os meios de producdo (financiamentos, contratos etc) e de reproducdo (poder de
nomear); 0 outro poder é o do prestigio pessoal nos campos e nas instituicdes, associado ao
que Bourdieu denomina capital “puro”, aquele que se alcanca pelas contribuicdes cientificas e
pelo reconhecimento cientifico do conjunto de pares ou de algum grupo mais consagrado
entre eles.

As formas de acumulagdo dessas duas espécies de capital sdo distintas. No caso do
capital institucionalizado, ha estratégias politicas especificas que demandam tempo, como a
participacdo em comissfes, 0s cargos de chefia, a participacdo em bancas de teses e
concursos, entre outros. O capital cientifico “puro” se adquire pela experiéncia, pela producao
cientifica por meio da pesquisa, de publicagdes em periddicos de relevancia na area, da
participacdo em congressos etc. A busca por prestigio e reconhecimento pessoal se d& por

meio acumulagao de capital cientifico “puro”.
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No campo da p6s-graduacdo, o curriculo dos agentes, no qual se descrevem os titulos
(bens simbdlicos), a producdo cientifica (habitus) e também as posi¢des ocupadas nas
instituicOes traduz a estrutura do capital cientifico dos agentes, revelando o peso relativo de
seu capital “puro” e de seu capital “institucional”. No Brasil, o Curriculo Lattes ¢ o principal
documento que atesta o capital cientifico dos agentes, sobretudo o capital “puro”, o capital
cientifico de maior valor no campo. Hospedado na Plataforma Lattes do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), instituicdo que sera apresentada com
mais detalhes no proximo capitulo, o Curriculo Lattes funciona, em si mesmo, como um
capital no campo cientifico, uma importante moeda de troca.

A compreensdo da pés-graduagdo como campo cientifico indica que “esse nivel de
formacédo superior esta basicamente voltado para a acumulacdo de capital cientifico e para a
formacdo de habitus cientifico” (CORREA e RIBEIRO, 2013). Na Figura 2, podemos

visualizar melhor as analogias propostas nesta pesquisa.

Figura 2 — O campo cientifico
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de Bourdieu (2003).
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1.3 P6s-graduacéo

Neste item, serdo expostos alguns conceitos de pos-graduacdo no Brasil e no mundo,
bem como suas classificacOes e finalidades. A pds-graduacdo é uma modalidade de ensino
superior oferecida aqueles que j& concluiram um curso de graduagdo. Seu objetivo é
proporcionar formacdo académica ou profissional, além da formacgéo de professores nas mais
diferentes areas do conhecimento.

No Brasil, a pds-graduacéo divide-se em stricto sensu e lato sensu. Lato sensu é uma
expresséo original do latim que significa, literalmente, “em sentido amplo”, em contraposi¢io

a stricto sensu, que quer dizer “em sentido estrito”

1.3.1 Lato Sensu

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), as pos-graduacdes lato sensu
compreendem programas de especializagdo e incluem os cursos designados como Master of
Business Administration (MBA). Com duragdo minima de 360 horas, ao final do curso o
aluno obterd um certificado, e ndo um diploma. Sdo cursos abertos a candidatos diplomados
em cursos superiores e que atendam as exigéncias das instituicbes de ensino. Os cursos de
poés-graduacdo lato sensu ndo sdo pré-requisito para 0 acesso aos cursos de pos-graduacao
stricto sensu, como, por exemplo, o mestrado e doutorado (artigo 44, 111, Lei n® 9.394/1996).

1.3.1.1 Especializagédo

A especializacdo é um grau académico de pos-graduacdo lato sensu. Os cursos que
compdem essa modalidade de ensino superior devem ter duragdo minima, no Brasil, de 360
horas. A conclusdo da graduacdo € um pre-requisito para o ingresso na especializacdo, que
tem como objetivo promover a continuidade do ensino superior, com énfase em uma area
especifica do conhecimento, podendo esta ser diretamente ligada & graduacdo ou ndo. Em

alguns paises, como, por exemplo, nos Estados Unidos, os créditos dos titulos lato sensu
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podem contar como o primeiro ano de um mestrado na mesma area, mas isso ndo ocorre no
Brasil (CNE, 2001).

1.3.1.2 Master of Business Administration (MBA)

A sigla MBA tem origem na lingua inglesa e significa Master of Business
Administration — em portugués, numa traducdo livre, “Mestrado em Administragido e
Negocios”. Trata-se de um curso de especializacdo voltado para as areas de gestdo, com
énfase no mercado profissional. Os cursos de MBA tiveram origem nos Estados Unidos, no
inicio do século XX, periodo de grande industrializacdo, quando as empresas sentiram
necessidade de abordagens cientificas para a administragdo (MAIER, 2005). O primeiro
programa de MBA foi criado pela Universidade de Harvard em 1908, com 15 professores, 33
alunos regulares e 47 estudantes especiais (KAPLAN, 2014). Seu curriculo de primeiro ano
foi baseado no gerenciamento cientifico de Frederick Winslow Taylor. O numero de
estudantes de MBA em Harvard aumentou rapidamente: de 80, em 1908, para mais de 300,
em 1920, até 1070, em 1930 (LEACH, 1993).

No Brasil, o primeiro curso de MBA data de 1993, criado pela Escola de
Administracdo de Sdo Paulo, da Fundacdo Getulio Vargas (EAESP/FGV), apesar de a

regularizacdo dessa modalidade de pds-graduacéo ter ocorrido posteriormente pelo MEC.

1.3.2 Stricto Sensu

As pos-graduacdes stricto sensu compreendem programas de mestrado profissional,
mestrado académico e doutorado abertos a candidatos diplomados em cursos superiores de
graduacdo, que atendam as exigéncias das institui¢cbes de ensino e ao edital de selecdo dos
alunos (artigo 44, 111, Lei n® 9.394/1996). Ao final do curso, o aluno obterd um diploma.

O Parecer n° 977/65, conhecido como Parecer Sucupira, por ter como relator o

professor Newton Sucupira®®, fornece a base conceitual que define a pds-graduago stricto

1 Newton Sucupira (1920-200) foi professor emérito da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), secretario de educacao superior do Ministério da Educagdo (MEC) e membro do Conselho Nacional da
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sensu no Brasil. As seguintes caracteristicas fundamentais devem estar presentes nos cursos
de mestrado e doutorado: ser de natureza académica e de pesquisa, mesmo quando voltado
para setores profissionais; e ter objetivo essencialmente cientifico (BRASIL, 1965).

O mestrado e doutorado séo parte integrante da universidade. A plena realizacdo dos
fins essenciais (ensino/pesquisa/extensdo) dessas instituicdes de ensino superior dependem do
sucesso desses cursos. Dessa forma, o parecer estabelece que:

a pos-graduacdo tem por fim oferecer, dentro da universidade, o ambiente e os
recursos adequados para que se realize a livre investigacdo cientifica e onde possa
afirmar-se a gratuidade criadora das mais altas formas da cultura universitaria.
(BRASIL, 1965)

Sdo trés os objetivos praticos que justificam a necessidade do oferecimento de

mestrados e doutorados pelas universidades:

o formar professores competentes que possam atender a demanda no ensino basico e
superior garantindo, a0 mesmo tempo, a constante melhoria da qualidade da
educacéo;

e estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparacdo
adequada de pesquisadores; e

e assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto
padrdo para fazer face as necessidades do desenvolvimento nacional em todos os
setores.

O aspecto de inovacdo é fundamental para o desenvolvimento de uma nacdo. A énfase

a inovacdo na formacg&o de mestres e doutores fica clara na seguinte meta do documento:

formar os nossos préprios cientistas e tecndlogos, sobretudo tendo em vista que a
expansdo da industria brasileira requer nimero crescente de profissionais criadores,
capazes de desenvolver novas técnicas e processos, e para cuja formagao ndo basta a
simples graduacdo (ALMEIDA JUNIIOR et al., 2005, p.165).

Para garantir a qualidade da pds-graduacdo stricto sensu, alguns critérios e normas séo
necessarios para dirigir e controlar a implantacdo dos programas e seu desenvolvimento. A
autorizacdo, o reconhecimento e a renovagdo de reconhecimento dos cursos de mestrado

profissional, académico e doutorado sdo obtidos a partir dos resultados da avaliacdo e do

Educacio (CNE). E conhecido como pai da pds-graduacao no Brasil, pois o marco legal que possibilitou o
crescimento da pds-graduacdo nacional foi conhecido como Parecer Sucupira, do qual ele foi o relator
(BOMENY, 2001).
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acompanhamento conduzidos pela CAPES de acordo com as exigéncias previstas na
legislacdo — Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 24/2002.

1.3.2.1 Mestrado Profissional

O mestrado professional é uma modalidade de pods-graduacédo stricto sensu voltada
para a capacitacdo de profissionais, nas diversas areas do conhecimento, por meio do estudo
de técnicas e processos que atendam as demandas do mercado de trabalho. Seu objetivo é
contribuir com o setor produtivo nacional e promover maior competitividade e produtividade
as empresas e organizacgdes, sejam elas publicas ou privadas (CAPES, 2014).

No Brasil, os mestrados profissionais foram regulamentados na década de 1990,
contudo, eles ja haviam sido previstos em 1965 por meio do Parecer Sucupira. Nesse
documento, os cursos de mestrado foram caracterizados de duas maneiras (MELO, 2002):

a) Como etapa preliminar na obtencdo do grau de doutor; ou
b) Como grau terminal.

Este ultimo caso, buscou considerar “aqueles que, desejando aprofundar a formagado

cientifica ou profissional recebida nos cursos de graduacdo, ndo almejam ou nao podem se

dedicar a carreira cientifica” (MESTRADO PROFISSIONAL, 1997, p.147).

Podemos citar uma comparagdo com a estrutura de ensino norte-americana, reforcando

as diferencas entre modalidades de mestrado:

Um tipo tem como objetivo estudos avangados em uma disciplina especifica, sem
preocupacdo com suas aplicagdes. Corresponde, na nomenclatura norte-americana,
aos graus de Master of Arts (M.A.) e Master of Sciences (M.S.), sem designacao
especifica da disciplina correspondente. Outro tipo visa a aplicacdo e extensdo de
conhecimentos a finalidades profissionais ou vocacionais. Diz respeito a graus como
Master of Business Administration, Master of Arts in Education, Master of
Engineering e Master of Arts in Teaching (MESTRADO PROFISSIONAL, 1997,
p.148).

Consequentemente, para a CAPES, as propostas de cursos de Mestrado Profissional
devem apresentar uma estrutura curricular que enfatize a articulagdo entre conhecimento
atualizado, dominio da metodologia pertinente e aplicacdo orientada para o campo de atuagao

profissional especifico. Nesse contexto, uma parcela do quadro docente deve ser constituida
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por profissionais renomados no mercado de trabalho, por sua qualificacdo e atuacdo destacada
no campo pertinente ao da proposta do curso.

Além disso, o trabalho final do curso deve ser relacionado a problemas reais da area
de atuagdo do “profissional-aluno” e de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso,
podendo ser apresentado em diversos formatos, pois essas especificidades do mestrado
profissional exigem que o acompanhamento e a avaliacdo sejam feitos com base em critérios
diferenciados, definidos pelas areas de avaliacdo, e realizados por subcomissdo especifica,
mesmo se realizados concomitantemente aos programas académicos.

Para garantir a qualidade dos mestrados profissionais, critérios operacionais e normas
sd0 necessarios para dirigir e controlar sua implantacdo e desenvolvimento. A autoriza¢do, 0
reconhecimento e a renovagdo desses cursos sdo obtidos a partir dos resultados do
acompanhamento e da avaliacdo conduzidos pela CAPES, de acordo com as exigéncias
previstas na legislacdo (Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolugdo CNE/CES n°
24/2002).

Segundo Ribeiro (2005), “a principal diferenca entre o mestrado académico (MA) e o
profissional (MP) é o produto, isto é, o resultado almejado”(p.15). O objetivo do mestrado
profissional é formar alguém que, no mundo “externo a academia, saiba localizar, reconhecer,
identificar e, sobretudo utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a suas atividades, sejam
essas de interesse mais pessoal ou mais social” (p.15).

Com relacdo a producdo cientifica, o perfil do mestrando profissional é diferente do
académico, no qual € necessario que “o aluno pesquise — e, portanto, que a maior parte dos
docentes (ou, em algumas areas, todos) tenham doutorado e mantenham producdo cientifica
constante, devidamente avalizada pelos pardmetros de sua &rea” (RIBEIRO, 2005, p.15).

Sobre o corpo docente, podem ter professores com alta qualificacdo profissional e que
possam formar os alunos de mestrado profissional, mesmo nao sendo doutores, afirma Ribeiro
(2005). Atualmente, admite-se que estes profissionais “ndo doutores” lecionem, co-orientem,
mas ndo admite-se que sejam orientadores principais.

E importante ressaltar que o curso de mestrado profissional pertence a pos-graduacio
stricto sensu, avaliada pela Capes, e ndo a pds-graduacao lato sensu, ou especializagdo, que

ndo passa pelos criterios rigorosos da Capes. Renato Janine Ribeiro afirma:

O que se pretende no mestrado profissional é imergir um pds-graduando na
pesquisa, fazer com que ele a conhe¢a bem, mas ndo necessariamente que ele depois
continue a pesquisar. O que importa é que ele (1) conhec¢a por experiéncia propria o
que é pesquisar, (2) saiba onde localizar, no futuro, a pesquisa que interesse a sua
profissdo, (3) aprenda como incluir a pesquisa existente e a futura no seu trabalho
profissional. Nada disso é trivial. O terceiro ponto é, por sinal, razoavelmente dificil.
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Por isso, 0 MP n&o pode ser entendido como um mestrado facilitado (RIBEIRO,
2007a).

1.3.2.2 Mestrado Académico

No Brasil, 0 mestrado académico foi a primeira modalidade de curso de pds-
graduacdo stricto sensu, criado com o objetivo de formar professores para lecionar na
educacdo superior e em outros niveis de ensino. No mestrado académico pretende-se também,
pela imersdo na pesquisa, formar a longo prazo um pesquisador. Segundo Ribeiro (2005), esse
tipo de curso exige que o aluno realmente pesquise, “¢ uma mudancga que ele faz em sua vida,
em sua relacdo com o conhecimento, como o que os antropdlogos chamam uma passagem”.

O Ministério da Educacao define que os cursos de mestrados, assim como 0s cursos de
doutorado, tenham seu corpo docente formado por professores doutores, com suas respectivas
linhas de pesquisa e profunda experiéncia em seu campo cientifico. O aluno que pretende
ingressar em um curso académico de pés-graduacdo stricto sensu propfe um projeto de
pesquisa, que sera submetido ao programa de seu interesse.

A orientacdo da CAPES é que um curso de mestrado académico tenha duracédo de 24
meses. Ao iniciar os estudos, sob a orientacdo de um doutor, o aluno realiza as disciplinas ao
longo do primeiro ano e elabore pesquisas que deverdo resultar em uma dissertagdo, com
metodologia cientifica definida.

Além disso, o final do processo é marcado por uma avaliacdo na qual o candidato ao
titulo de mestre devera defender sua dissertacdo a uma banca examinadora, formada por trés
membros, o orientador e dois professores convidados, especialistas no tema em questéo.

“O espirito do Parecer Sucupira, que é o texto fundador da pds-graduagdo como hoje
existe no Brasil, era o de incentivar a pesquisa. Por conseguinte, tinha um viés académico”
(RIBEIRO, 2005). O perfil esperado de um aluno de mestrado académico é o de pesquisador,
que devera continuar sua carreira com o doutorado. Nota-se, entretanto, que o mestrado néo €
pré-requisito obrigatorio para o ingresso no doutorado. Alunos com um desempenho muito
bom na graduacdo podem ser aceitos diretamente nesta modalidade, isso depende da

legislacdo particular de cada Instituicdo de Ensino Superior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Disserta%C3%A7%C3%A3o
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1.3.2.3 Doutorado Académico

Em latim, a sigla PhD significa Philosophiae Doctor, isto é, Doutor em Filosofia.
Recebem este titulo, aqueles que concluem um curso de doutorado. O termo DSc, Doctor of
Science, também € utilizado por algumas universidades, o que reforca ainda mais a tese de
Bourdieu, na qual a p6s-graduacao representa o campo cientifico.

E o caso do Brasil, onde o aluno que conclui o doutorado recebe o titulo de Doutor em
Ciéncias. Somente tém validade nacional os graus obtidos em cursos recomendados pela
Capes. Titulos de doutoramento obtidos no exterior precisam ser reconhecidos pelos
programas brasileiros. A conclusdo de um doutorado é muitas vezes um requisito para ser
professor universitario, pesquisador ou cientista em muitos campos.

Mas o que faz um aluno querer ingressar em um curso de doutorado? Dentre muitas
razdes, Phillips e Pugh (2005) citam algumas delas no livro How to get a PhD, langado em

1987. De acordo com 0s autores,

ha de se ponderar, dentre outras coisas, se: (i) o desejo de investir este tempo de vida
pesquisando sobre um topico é real; (ii) tem perfil para este tipo de atividade; (iii) ha
capacidade de tolerar momentos de soliddo intelectual, por ser o Unico(a)
responsavel por seus pensamentos criativos (PHILLIPS; PUGH, 2005 apud
MEDEIROS, 2017).

Medeiros (2017) ressalta, ainda, a importancia da responsabilidade do pesquisador,
que deve ser capaz de gerenciar 0 seu tempo e o seu trabalho, desenvolver sua pesquisa,
procurar 0S recursos necessarios, além da orientacdo recebida e dos demais académicos. E
também publicar o conhecimento gerado.

Em um curso de doutorado, além de realizar as disciplinas, o discente deve elaborar
uma tese, contendo uma pesquisa inedita, e submeté-la a uma banca formada por cinco
professores doutores, incluindo o seu orientador. A indicacdo da CAPES sobre o tempo de

duracdo ¢ de 48 meses, em média.

1.3.2.4 Doutorado Profissional
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Em marco de 2017, o Ministério da Educacdo instituiu, no ambito da p6s-graduacéo
stricto sensu, a modalidade de doutorado profissional, até entdo ndo existente no Sistema
Nacional de P6s-Graduacao. De acordo com 0 MEC, o doutorado profissional tem o objetivo
de:

capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avancada
e transformadora de procedimentos, visando atender demandas sociais,
organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho; de transferir
conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e de arranjos
produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local; de promover
a articulacdo integrada da formacdo profissional com entidades demandantes de
naturezas diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia das organizagdes
publicas e privadas por meio da solu¢do de problemas e geracdo e aplicacdo de
processos de inovacao apropriados; além de contribuir para agregar competitividade
e aumentar a produtividade em empresas, organiza¢cdes publicas e privadas
(BRASIL, 2017)

Por ser uma modalidade muito recente, ndo ha historico o tema e a bibliografia ainda é
escassa. Pelo relato da Portaria n°389/2017, o que pretende-se € enfatizar a importancia de
implementar programas dirigidos a formagdo profissional, além do nivel de mestrado, que

seguirdo os critérios de reconhecimento e avaliacéo definidos pela Capes.

1.3.2.5 Minter e Dinter

De acordo com a CAPES, o Mestrado Interinstitucional (MINTER) e Doutorado
Interinstitucional (DINTER) sdo turmas de mestrado e de doutorado académicos conduzidas
por uma instituicdo promotora nacional nas dependéncias necessariamente de uma institui¢éo
de ensino e pesquisa receptora.

As iniciativas Minter e Dinter podem ser nacionais ou internacionais, oferecidas
em fluxo continuo, ndo existindo, portanto, calendario para abertura e término de solicitacdes,
e ndo serd necessaria a autorizacdo prévia da CAPES para o seu funcionamento. As turmas
devem ser necessariamente vinculadas a programas de pds-graduacao stricto sensu nacionais
reconhecidos pelo CNE e homologados pelo MEC, com nota igual ou superior a 4.

A instituicdo promotora é responsavel por garantir o nivel de qualidade das atividades
de ensino, pesquisa e de qualificacdo desenvolvidas por seu programa de pés-graduagdo na

instituicdo receptora.

Por visar regibes, no territdrio brasileiro ou no exterior, afastadas de centros
consolidados em ensino e pesquisa, as turmas de Minter e Dinter promovem maior
grau de qualificagdo dos recursos humanos, tendo por objetivo principal viabilizar a
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formacao de mestres e doutores para atuagdo em docéncia e/ou pesquisa, além de
subsidiar a criagdo de novos programas de pos-graduagdo stricto sensu; auxiliar no
fortalecimento de grupos de pesquisa; e promover a cooperacdo entre instituicdes de
ensino e pesquisa (CAPES, 2014)

Cada programa promotor poderd cadastrar apenas um tipo de turma (MINTER ou
DINTER) na Plataforma Sucupira. As turmas devem ser registradas na Plataforma
Sucupira pela Coordenacdo do Programa promotor e chanceladas pela Pro-Reitoria de

Pesquisa e POs-Graduacdo ou 6rgdo equivalente da instituicdo promotora.

1.3.3 Docéncia (Habitus Pedagégico)

A vocacdo docente esta prevista como fim dos cursos de mestrado e doutorado desde o
primeiro Plano Nacional de Pds-Graduacdo (PNPG) brasileiro, publicado em 1965
(CARLOTTI JR, 2017). De acordo com Vogel, Kobashi e Fujino (2015), o plano introduziu o
planejamento estatal das atividades de pds-graduacdo no Brasil, com o objetivo de formar
professores e pesquisadores.

A Nova LDB (1996) determina que a preparacdo para 0 exercicio do magistério
superior se fara em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. H& um paragrafo que menciona o notério saber, dizendo que este pode ser
reconhecido por universidade publica ou privada que mantenha curso de doutorado em area
afim (SOUZA e SILVA, 1997).

Para Almeida e Pimenta (2009), o quadro geral dos processos formativos de
professores universitarios nos programas de pos-graduacgéo stricto sensu é caracterizado pela
preparacdo por meio do desenvolvimento de conhecimentos tedricos e instrumentais da
atividade de pesquisa e de producdo de conhecimento, com apropriagdes referentes ao campo
cientifico de atuacao.

Corréa e Ribeiro (2013) acreditam que a formacdo de professores demanda
investimentos académicos, para que os docentes possam estabelecer a relagdo com o campo e
com a producdo de conhecimentos na histéria e na sociedade; além disso, esse processo

formativo deve estimular o professor a entender a pratica educativa como forma de aprender.
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Nesse sentido, de acordo com Paulo Freire'?, “quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forma-se ¢ forma ao ser formado”. Para o educador, ndo ha
docéncia sem discéncia; as duas estabelecem uma relacdo dicotémica, na qual uma nao existe
sem a outra. Embora o educador e o educando sejam diferentes entre si, ndo se reduzem a
condicgéo de objeto um do outro: quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (FREIRE, 1996).

Portanto, € preciso redefinir os problemas relevantes para o campo, de modo que a
formacéo pedagogica se torne um objeto de interesse e seja merecedora de investimento pelos
agentes. Segundo Corréa e Ribeiro (2013), o sistema de ensino garante a reproducdo e a
circulacdo dos produtores (ou reprodutores) e consumidores dos bens cientificos, ou seja, da
producdo cientifica, além de promover a ciéncia a permanéncia e a consagracdo, ao inculcar
sistematicamente o habitus cientifico aqueles destinatarios legitimos da acdo pedagdgica,
principalmente aos p6s-graduandos (BOURDIEU, 1983b).

Se é na pds-graduacdo que o habitus cientifico torna-se mais consistentemente
inculcado aos discentes, ndo seria esse um momento importante de contrabalanceamento com
a incorporacdo de um habitus pedagdgico (CORREA e RIBEIRO, 2013)?

Para Bernardette Gatti (2001), é preciso buscar formas organizacionais que tornem a
poés-graduacdo um espacgo onde se exercite a docéncia, por meio da exploracdo intelectual de
problemas, permitindo aos alunos a gestdo do tempo entre o habitus cientifico e o pedagdgico,
propiciando 0 acesso a novos conhecimentos e a ampliacdo cultural, a grupos
interdisciplinares e a diversos profissionais atuantes (ANDRE, 2000).

Segundo a pesquisadora, 0s programas de pés-graduacdo devem

se constituir em lugar de construcéo de aprendizagens, de exercicio da investigacdo
cientifica, de maturacdo quanto a teorias e tecnologias e de preparacdo para o
exercicio da docéncia em nivel superior, novas relagdes educacionais internas a eles
devem ser construidas. Isto requer alteracdes em papéis consagrados, criacdo de
ambiéncias de aprendizagem para além das aulas e atividades estruturadas, criacéo
de opcdes para estudo independente e possibilidade de desenvolvimento de
programas exploratérios ou experimentais. (GATTI, 2001, p.112)

1.3.4 Desenvolvimento Socioecondmico

2 paulo Freire (1921 — 1997) foi um educador, pedagogo e filésofo brasileiro. E considerado um dos maiores
pensadores da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado Pedagogia Critica. E o patrono da
Educacdo Brasileira.
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Um dos desafios do sistema educacional é também promover, por meio da formagéao
de individuos, produtividade e eficiéncia na economia. A educacdo, especialmente em nivel
superior, é crucial para o desenvolvimento e crescimento econdémico de uma nacédo. De fato, o
elevado grau de competitividade ampliou a demanda por conhecimentos e informagdes, e, em
decorréncia, a educacéo foi eleita estratégica para acompanhar a velocidade das mudancas.

Para Moraes (2001), o mundo virou pelo avesso, e a educacdo deve acompanha-lo na
reviravolta. A escola tradicional, a educacdo formal e as antigas referéncias educacionais
tornaram-se obsoletas. E preciso, agora, elaborar uma nova pedagogia, um projeto educativo
de outra natureza. O discurso é claro: ndo basta apenas educar; € preciso assegurar 0
desenvolvimento de competéncias (transferable skills), valor agregado a um processo que,
todavia, ndo é o mesmo para todos. Para alguns, exige niveis sempre mais altos de
aprendizagem, posto que certas “competéncias” repousam no dominio tedrico/metodologico
que a experiéncia empirica, por si s6, é incapaz de garantir. Para a maioria, porém, bastam as
“competéncias” no sentido genérico que o termo adquiriu hoje em dia, que permitem a
sobrevivéncia nas franjas do nucleo duro de um mercado de trabalho fragmentario, com
exigéncias cada vez mais sofisticadas e niveis de exclusdo jamais vistos na historia. Como se
sabe, o “capitalismo tornou-se um espetaculo global para a minoria” (GRUPO KRISIS,
2000).

Para Franca (2009), a pos-graduacdo representa, nos dias atuais, grande marco

limitador no campo das relagdes econémicas e sociais.

Ser pos-graduado no contexto da globalizagdo representa diferencial
importantissimo na vida profissional, uma vez que o mercado se especializa a cada
dia, o que requer constante atualizagdo nos diversos campos do saber. Hoje, ter
apenas a graduacdo ndo representa garantia de emprego, porque esse nivel
académico ndo contempla, em profundidade, os conhecimentos necessarios ao bom
desempenho nas organizacdes. Na graduagdo, o aluno adquire apenas os
conhecimentos basicos de sua ciéncia e de sua profissdo. Nesse plano, dificilmente
se poderia alcancar superior competéncia nas especializagdes cientificas ou
profissionais. Na verdade, a pés-graduacao é a consolidagdo de determinado campo
do saber que teve inicio na graduagdo, agora estudado de forma aprofundada e com
carater exploratorio no campo das ciéncias. E também no nivel de p6s que o aluno
demonstra criatividade e senso critico, porque a competitividade € bem maior e as
especialidades cientificas ou técnicas exigem profissionais capacitados. (FRANCA,
2009, p.133)

1.3.5 Universidades
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Para Anisio Teixeira'®, “a universidade ndo so cultiva o saber e o transmite, como

pesquisa, descobre, e aumenta o conhecimento humano (...) A universidade ndo é sO a
transmissora da cultura do passado mas a elaboradora da cultura do presente e, por fim, a
grande produtora de conhecimentos e de saber” (TEIXEIRA, 1987).

O educador acredita que

(...) a funcéo da universidade é uma funcéo Unica e exclusiva. N&o se trata, somente,
de difundir conhecimentos. O livro também os difunde. N&o se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também os conserva. N&o se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta 0s
prepara, ou, em Ultimo caso, escolas muito mais singelas do que universidades.

(...) [Trata-se] de manter uma atmosfera de saber pelo saber para se preparar o
homem para o que serve e desenvolve. Trata-se de conservar o saber vivo e ndo
morto, nos livros ou nas praticas ndo intelectualizadas. Trata-se de formular
intelectualmente a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se torne
consciente e progressiva. (TEIXEIRA, 1962)

Com essas palavras, chama atencdo para um problema fundamental: uma das
caracteristicas da universidade é ser um locus de investigacdo e producdo do conhecimento.
Para o pensador, “a universidade ¢ e deve ser a mansao da liberdade”.

Segundo Rios (2000), contudo, o que se espera da universidade hoje ¢ uma formacéo
de boa qualidade. A compreensdo do conceito de qualidade que baliza o desempenho das
instituicOes de ensino superior tem sido significativamente afetada pelas mudangas nas
politicas mundiais decorrentes da globalizacdo, que imprime novas configuracfes sociais,
altera nocdes de tempo e espaco na comunicacdo e exige novos perfis ao mercado de trabalho
(ZANCHET et al, 2008).

Para Zanchet e al (2008) com a expansdo e o dominio desse mercado, a educacao
superior deixou de ter como metas principais o desenvolvimento do pensamento critico e a
formacdo de individuos com capacidade de visdo global e humanistica. A fragmentacdo dos
conhecimentos e a multiplicacdo das informacgdes ndo conseguem explicar a complexidade e a
pluralidade de sentidos dos fendmenos humanos.

Santos (1997) aponta a investigacdo e 0 ensino como o0s principais fins da
universidade. Entretanto, acredita que a fungéo da investigacdo colide frequentemente com a
funcéo do ensino, uma vez que a criagdo do conhecimento implica a mobilizagdo de recursos

financeiros, humanos e institucionais (p.189).

3 Anisio Teixeira foi o principal divulgador das ideias da Escola Nova no Brasil. O educador foi aluno de John
Dewey e de seu discipulo Kilpatrick, responsaveis pela reformulagdo escolanovista, na qual a “pedagogia ativa”
é uma expressdo da forma de trabalho (FREITAS, 1999).
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Eliot Freidson (1986, p. 436) ilumina que: “As universidades sdo invengdes sociais
notdveis para apoiar o trabalho que ndo tem valor comercial imediato”. Face ao
economicismo das atuais reformas universitarias, Novoa afirma em entrevista a Santos (2012)
que € preciso combater o fosso entre a ciéncia e a universidade, assim como eliminar a divisdo
entre ciéncias e humanidades ou entre investigacdo fundamental e aplicada. A universidade sé
existe se for capaz de acolher e de cultivar essas diferentes logicas. E o que fazem as grandes
universidades do mundo, que ndo se vergam aos discursos da moda, ao economicismo
dominante, a confusdo entre universidades e empresas.

Sobre a mercantilizacdo da educagdo no Brasil, Roberto Leher (2015) aponta que as
universidades particulares controladas pelos fundos de investimentos sédo organizadas sob a
racionalidade das financas: “Sdo gestores de finangas, ndo sdo administradores educacionais.
Sao operadores do mercado financeiro que estdo controlando as organizagdes educacionais”.
Para ele, os fundos adquirem faculdades e organizagdes educacionais por meio de fusdes, com
0 objetivo de constituir monopolios.

Por outro lado, as universidades publicas passam por uma situacdo complexa: sdo-lhes
feitas exigéncias cada vez maiores por parte da sociedade, a0 mesmo tempo em que as
politicas de financiamento das suas atividades por parte do Estado se tornam cada vez mais
restritivas (SANTOS, 1999).

1.4 Pesquisa Cientifica

Neste item, serdo apresentadas as definicdes de pesquisa cientifica, bem como sua
relacdo com a pos-graduacdo e com a producdo cientifica.

Gil (2002) define pesquisa como “procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos” (p.17). Recorre-se a
pesquisa cientifica quando ndo ha informacdes suficientes para responder ao problema ou
quando a informagéo disponivel se encontra em estado de desordem. Nesse caso, reforca-se a
importancia da publicacdo dos resultados de uma pesquisa, pois a producéo e a transferéncia
do conhecimento, de forma organizada, criam subsidios para novas pesquisas € novos
conhecimentos.

De acordo com o autor, a pesquisa é desenvolvida a partir do estudo da bibliografia

disponivel e da utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos.
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“Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inimeras fases,
desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatéria apresentacdo dos resultados”
(GIL, 2002, p.17).

Além disso, 0s cruzamentos entre os diversos campos do saber tornam a pesquisa
cientifica ainda mais rica. Anténio N6évoa'®, em entrevista concedida (SANTOS, 2012) afirma
que “o futuro passa pela convergéncia entre varias disciplinas, pela interligagdo entre areas
distintas, pela fertilizacdo mutua entre grupos cientificos (p.634).

Segundo Marli André (2000), é preciso incentivar o intercambio entre grupos de
pesquisa, tanto entre pesquisadores de diferentes &reas do conhecimento de uma mesma
instituicdo, mas interessados na investigacdo de problematicas comuns, quanto entre
pesquisadores de diferentes instituicoes.

De acordo com Kunsh (2003), “ter conhecimento do saber acumulado de areas de
interesse deve ser uma das primeiras preocupacgdes de um pesquisador que quer percorrer uma
trajetoria académica”.

Bernardette Gatti (2001) considera fundamental criar condi¢Ges para promover

conhecimentos interconectados:

facilitando o acesso de professores e estudantes a outras &reas disciplinares, fora de
sua especialidade especifica; estabelecer intercomunicacdes entre &reas; facilitar
caminhos para que se desenvolvam em métodos de andlise interdisciplinares,
promovendo seminarios conjuntos, projetos de pesquisa interdisciplinares,
coléquios; criando campos interdependentes de estudo ou outros mecanismos que
alarguem as possibilidades de insights em conhecimentos que sdo, ao mesmo tempo,
basicos em uma especialidade, mas que necessitam de aportes de outros campos.
(GATTI, 2001, p.112-113)

No campo do Design, a interdisciplinaridade na pesquisa cientifica € muito comum
por dois motivos: em primeiro lugar, pela caracteristica intrinseca ao designer, que precisa
transitar por diversas areas do conhecimento para desenvolver seus projetos, desde a
graduacdo; e em segundo lugar, pelo “movimento interdisciplinar dos designers brasileiros na
busca de educacao avancada” (COUTO, 1997), antes da década de 1990.

O primeiro curso de mestrado em Design no Brasil foi criado em 1994 pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0). Antes disso, muitos designers buscavam
cursos de pos-graduacdo em outros campos do saber: em Educacdo, Artes, Psicologia e nas
Engenharias, de Materiais e de Produgdo. Esse assunto serd abordado com maior

profundidade no capitulo 3 (“Pds-graduacao e produgao cientifica em Design no Brasil”).

4 Ant6nio N6voa (1954) é um renomado professor doutor portugués na area da educacio. Atualmente, é
professor catedratico e reitor honorario da Universidade de Lisboa, Portugal.



42

1.4.1 Pesquisa e Producdo Cientifica (Habitus Cientifico)

Segundo Bourdieu:

0 modo de producdo cientifica que supde um modo de percepc¢do, um conjunto de
principios de visdo e de divisdo, a (nica maneira de o adquirir é a de o ver operar
praticamente ou de observar modo como este habitus cientifico — é bem este o seu
nome —, sem necessariamente se tornar explicito em preceitos formais, “reage”
perante opgdes praticas” (BOURDIEU, 1989 p. 21-22).

No ativismo deweyniano, a unido “teoria-pratica” € imprescindivel. Para a Escola
Nova®, reformulada por Dewey e Kilpatrick, a atividade de pesquisa é fundamental
(FREITAS, 1999). Portanto, o ativismo contribuiu bastante para a consolidacéo da producéo
cientifica, que é justamente a unido de teoria e pratica em forma de pesquisa cientifica.

Bourdieu (1989) descreve o habitus cientifico como

um modus operandi cientifico que funciona em estado pratico segundo as normas da
ciéncia sem ter estas normas na sua origem: é esta espécie de sentido do jogo
cientifico que faz com que se faga o que é preciso fazer no momento préprio, sem ter
havido necessidade de tematizar o que havia que fazer, e menos ainda a regra que
permite gerar a conduta adequada (BOURDIEU, 1989, p. 23).

No campo cientifico, ha uma oposicdo epistemoldgica (teoria/metodologia) que
representa uma oposicao constitutiva da divisdo de trabalho cientifico, pois somente em
funcdo de um conjunto de pressupostos tedricos que um dado empirico pode funcionar como
indice. Além disso, é a filiacdo de um determinado método que vai definir a ligacdo a uma
determinada escola (BOURDIEU, 1989).

1.5 Producdo Cientifica

12 John Dewey revolucionou o sistema educacional da época, propondo novas técnicas pedagégicas que
conduziram significativas modificacfes na Educagao. Essas técnicas foram fundamentadas no pensamento
liberal, surgindo, assim, uma nova filosofia, conhecida como Escola Nova ou Escola Progressista (PEREIRA et
al, 2009). No Brasil, o principal divulgador das ideias da Escola Nova foi o educador Anisio Teixeira, aluno de
Dewey e Kilpatrick (FREITAS, 1999).
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Neste item, serdo apresentadas as definicbes de producdo cientifica no mundo, no
Brasil e, especificamente, para esta pesquisa. O termo “producdo cientifica” é amplo e tem

grande significado para a sociedade, como mostra Geraldina Porto Witter:

Producdo cientifica é a forma pela qual a universidade ou instituicdo de pesquisa se
faz presente no saber-fazer-poder ciéncia; é a base para o desenvolvimento e a
superacdo de dependéncia entre paises e entre regides de um mesmo pais; € o
veiculo para a melhoria da qualidade de vida dos habitantes de um pais; é a forma de
se fazer presente ndo s6 hoje, mas também amanha. (...) Este rol pode ir longe, mas,
seja qual for o angulo que se tome por referéncia, € inegavel o papel da ciéncia na
vida das pessoas, das instituicdes e dos paises. Pode-se afirmar que alguma producéo
cientifica esta ligada a maioria, quase totalidade das coisas, dos eventos, dos lugares
com que as pessoas se envolvem no cotidiano (WITTER, 1997, p. 9).

De acordo com Kunsch (2003), a producao cientifica gerada pelos pesquisadores tem
compromisso social e deve ser reconhecida pela comunidade académica como algo de grande
utilidade para a sociedade em geral. Para a autora, a universidade, como centro de producéo
sistematizada do conhecimento, canaliza suas potencialidades no sentido de contribuir para o
aperfeicoamento da vida social. A partir de programas de pos-graduacdo baseados numa
producao cientifica bem elaborada, a universidade ¢ capaz de manter e recuperar “sua real
dimensdo e o seu papel no quadro das transformagdes por que passa o Brasil ¢ o mundo”
(KUNSCH, 1992, p.128).

Nesse contexto, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico de uma nagéo é alcancado
a partir da qualidade e quantidade de pesquisas desenvolvidas e publicadas, bem como da
capacidade de transformar os resultados dessas pesquisas em progresso econémico e social
(SILVA, 2004).

De acordo com uma pesquisa realizada em 2006 pela Universidade de Sheffield, no
Reino Unido, em conjunto com a Universidade de Michigan, nos Estados Unidos, se 0 mundo
fosse mapeado de acordo com a producdo cientifica produzida por cada pais, 0 mapa
assumiria um formato irregular, como pode ser observado na Figura 3. O hemisfério norte se

ampliaria, enquanto o sul praticamente desapareceria.

Figura 3 — A producéo cientifica mundial
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Fonte: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=205, acesso em 02/01/2017

E importante ressaltar que o mapa contabiliza apenas artigos publicados em revistas
cientificas, ndo incluindo outros tipos de obras que também sdo relevantes para mensurar a
producdo cientifica mundial. Nesta tese de doutorado, por exemplo, definimos como producao
cientifica: artigos em periddicos, trabalhos em anais de congressos, livros, capitulos de livros,
teses e dissertacGes, de acordo com o sistema de avaliacdo da CAPES. Além disso, 0 mapa
contempla somente artigos das areas de fisica, biologia, quimica, matematica, medicina,
biomedicina, engenharia, tecnologia e ciéncias da terra e do espaco, excluindo as ciéncias
sociais e outras areas das ciéncias humanas. Mesmo assim, essa imagem reflete a
complexidade das desigualdades globais na produgdo e na troca de conhecimento. O que
estaria direcionando essa desigualdade cientifica?

Segundo a professora Laura Czerniewicz (2015), recursos financeiros e tecnologia sdo
fatores que influenciam na producdo de pesquisas. A média de P&D para os paises que
compdem a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) foi de
2,4% do PIB em 2009. Em comparagéo, poucos paises em desenvolvimento atingiram 1%.
Sem fundos nacionais suficientes, os pesquisadores gastam muito tempo para captar recursos
e lidar com as organizagdes de fomento a pesquisa. Isso significa menos tempo para realmente
realizar e produzir pesquisas.

Para Wood Jr (2015), nos paises desenvolvidos, os recursos para pesquisa destinados
as universidades sdo bem geridos e retornam na forma de beneficios para a sociedade; ja nos

paises em desenvolvimento, isso ndo acontece. Além disso, muitas universidades utilizam



45

recursos publicos para custear professores e pesquisadores de escassa contribuicdo ao ensino
ou & ciéncia.

Valores e préaticas contribuem tanto para os desequilibrios globais quanto as
disparidades materiais, na opinidao de Czerniewicz (2015). As principais revistas cientificas
internacionais ndo sdo neutras: o envolvimento do pesquisador com o0s periddicos se
caracteriza por varios niveis de participacdo desigual. Um estudo com quatro revistas de alto
impacto identificou que elas atraem pesquisadores do mundo todo, mas os autores publicados
concentram-se na Europa € na América do Norte. Para David Dorling (2006), “a pesquisa
cientifica ¢ tanto produto da sociedade que o capacita quanto dos individuos que assinam”.

Isso sugere que os pesquisadores de paises em desenvolvimento usam seus escassos
recursos financeiros e técnicos para tentar publicar em revistas internacionais de alto impacto
(CZERNIEWICZ, 2015), como, por exemplo, a Science, pois, além de serem altamente
relevantes, contam mais para a pontuacdo no sistema de avaliacdo da producdo cientifica
local, ou seja, representam mais capital cientifico.

Dessa forma, os pesquisadores do sul global encontram-se em um “duplo vinculo”
(double bind), isto é, sdo recompensados por publicar nesses periodicos de varias maneiras,
como por meio de promocles e, muitas vezes, até mesmo financeiramente. Contudo, 0s
imperativos de desenvolvimento, as politicas governamentais e seus préprios interesses
pressionam esses pesquisadores a empreender pesquisas voltadas para problemas sociais
locais, que podem ndo ser atraentes ou até mesmo “académicos” o suficiente para interessar as
revistas internacionais (CZERNIEWICZ, 2015).

Nesse caso, 0s recursos escassos do sul global sdo perdidos para as necessidades locais
de pesquisa e podem, de fato, subsidiar a pesquisa do norte global. Ao mesmo tempo,
pesquisadores dos paises ricos realizam pesquisas em paises em desenvolvimento e publicam
nessas revistas. Sendo assim, o sul global simplesmente fornece os sitios de investigacao e 0s
académicos locais podem ndo se tornar parceiros iguais nesses projetos sobre seus proprios
contextos.

Portanto, se os paises em desenvolvimento ndo criarem politicas publicas de cunho
cientifico, a pesquisa nesses locais ficara ainda mais invisivel, como mostra 0 mapa da Figura
3. Isso pode involuntariamente consolidar a impressdo err6nea de que esses estudiosos ndo
estdo produzindo nada ou tém pouco a contribuir para o conhecimento global
(CZERNIEWICZ, 2015).

Contudo, em outra pesquisa sobre producdo cientifica, realizada em 2014 pela

Thomson Reuters em parceria com a CAPES, o retrato é otimista para alguns paises, como
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China, Coreia do Sul, Taiwan e Brasil. Na Figura 4, observa-se que essas nagdes subiram
posi¢des no ranking de producéo cientifica, tomando como base os anos de 1993 a 2013.

Figura 4 — Ranking da producéo cientifica no mundo (1993 — 2013)
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COMO A CIENCIA BRASILEIRA AVANCOU
Ranking dos 25 paises com maior produgdo (1993-2013)
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Fonte: Thomson Reuters

Fonte: Thomson Reuters, 2014 (<http://www1.folha.uol.com.br/ciencia/2014/11/1541834-em-20-anos-pais-vai-
de-24-a-13-em-ranking-de-pesquisa.shtml>, acesso em 02/01/2017)

Em 20 anos, o Brasil foi de 24° a 13° no ranking de producdo cientifica, avancando

cerca de 700%. Segundo Chay (2014), a publicacdo de artigos cientificos no pais cresce em
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ritmo superior & média mundial e de paises desenvolvidos, como Alemanha, Reino Unido e
Estados Unidos. A China, por sua vez, permanece absoluta em termos de crescimento da
producdo cientifica, tendo avancado mais de 2000% no periodo de 1993 a 2003, projetando-se
de 15° a 2° no ranking.

Destaca-se outro ponto positivo para China e Brasil, relacionado as patentes: as duas
nagOes apresentam, respectivamente, 25% e 22% de taxa de aprovacdo das patentes
solicitadas. Parece pequena, mas € maior que 0s numeros dos paises em desenvolvimento.

O diagnostico brasileiro é que as pesquisas cientificas ocorrem mais nas universidades
do que nas empresas, diferentemente de outros paises. Falta uma maior interacdo entre esses
dois ambientes, no sentido de promover a aplicabilidade das pesquisas, gerando
desenvolvimento tecnoldgico e inovacdo. Apesar disso, o prognéstico é positivo e o Brasil

encontra-se muito bem posicionado nas areas de Medicina e Energias Alternativas.

1.5.1 Producéo Cientifica na Pés-Graduacao

Com relacdo a concentragdo das pesquisas cientificas nas universidades, a pos-
graduacdo é a principal responsavel por gerar producdo cientifica no Brasil. Os programas
dessa modalidade de ensino superior contribuiram para o crescimento qualitativo e
quantitativo da producédo cientifica ocorrido nas ultimas décadas (DANTAS, 2004).

A producdo cientifica gerada pela pds-graduacdo é objeto de estudo de alguns
pesquisadores. Segundo Silva (2004), esse interesse se justifica pelo fato de a pesquisa
cientifica estar praticamente restrita aos programas de pds-graduacdo. No Brasil, tal restricdo
ocorre porque as condicdes para o desenvolvimento da pesquisa encontram-se atreladas aos
Planos Nacionais de P6s-Graduacdo (PNPG) e as agéncias de fomento, como, por exemplo, a
CAPES (SILVA, 2004), assunto que sera apresentados no proximo capitulo (“Pds-Graduacgéo
no Brasil: Politicas Publicas, Fomento ¢ Avaliagao”). Os estudos nessa area contribuem,
portanto, para o entendimento do bindmio po6s-graduacgdo/producao cientifica.

De acordo com a CAPES, fundacdo vinculada ao MEC, os avancos registrados nos

ultimos anos na pos-graduacéo tiveram reflexo na producéo cientifica nacional.



49

O Brasil vem aumentando sua contribui¢do no cenario mundial gracas ao aumento
da quantidade de cursos, alunos, titulados e instituicbes que oferecem cursos
reconhecidos pela Capes, que por sua vez contribuem diretamente para o
fortalecimento do setor cientifico e tecnologico nacional. Os pesquisadores
brasileiros produziram, em 2005, 1,8% do conhecimento cientifico do mundo; em
2002, o percentual era de 1,5% do total. (CAPES, 2006)

Segundo a CAPES, cerca de 85% do total da producdo cientifica nacional é realizada
pela pds-graduacdo stricto sensu. O nimero de cursos de doutorado, mestrado académico e
mestrado profissional cresce a cada ano, assim como a quantidade de alunos p6s-graduandos e
titulados pds-graduados. Isso também aumenta a producdo de artigos publicados,
demonstrando, portanto, que a producéo cientifica brasileira é estimulada pela pés-graduacao
(CAPES, 2006).

Para Vilan Filho et al (2008), o desenvolvimento dos cursos de pds-graduagdo no
Brasil e o consequente incremento da quantidade de artigos assinados por coautoria entre
orientador e orientando podem ser causas do crescimento da producdo cientifica no Brasil.

Assim, observa-se a importancia da relagdo cientifica entre os pesquisadores dos
programas de poés-graduacdo para o desenvolvimento da ciéncia. Ressalta-se que essa
interacdo pode se dar de diversas formas, por meio de diferentes individuos e em diversos
niveis (BARBOSA NETO e CUNHA, 2015).

Mello (2008) entende que o0 ambiente da universidade, especialmente no que tange aos
programas de pds-graduacao stricto sensu, além de representar relevantes contribuicGes para a
sociedade, instiga o desenvolvimento de pesquisas e de novos conhecimentos.

Santos e Azevedo (2009) consideram que o mestrado e o doutorado constituem um
lugar privilegiado de producéo do conhecimento, dada a centralidade que a pesquisa cientifica
deve assumir nesses cursos.

A seguir, o campo cientifico brasileiro serd apresentado com maior profundidade.
Conheceremos a histéria da pos-graduacao no Brasil, bem como as politicas publicas na area
de educacdo que contribuiram para a estruturacdo do campo e a consolidagdo do Sistema

Nacional de Pds-graduacdo (SNPG), com suas regras de fomento e avaliacgéo.
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2 POS-GRADUACAO NO BRASIL: POLITICAS PUBLICAS, FOMENTO E
AVALIACAO

O momento pelo qual passa o sistema de pos-graduacdo no Brasil, neste inicio de
século, é interessante e merecedor de atencdes por parte de diferentes segmentos sociais. Para
Gatti (2001), a pos-graduacdo ndo deve ser tema restrito apenas as universidades, ou
circunscrita a dtica de “pares”, pois 1Sso cria uma perspectiva enddogena e pouco inovadora.

Nesse sentido, as relagdes cientificas ganham cada vez mais importancia, € o
cruzamento entre as pesquisas contribui para a relevancia da po6s-graduacdo brasileira e a
consequente consolidacdo de sua producéo cientifica, tornando o conhecimento mais rico e
acessivel.

Justifica-se, portanto, a elaboracdo desta pesquisa, que, além de ter como objetivo
apresentar o estado da arte da producdo cientifica gerada pelos programas de pds-graduacao
stricto sensu em Design no Brasil, ainda se propde a fomentar o debate acerca dessa
modalidade de ensino superior, contribuindo para o retorno do bindmio poés-
graduacdo/producado cientifica a agenda da educacdo nacional, que atualmente estd voltada
para reformas no ambito do ensino médio.

O objetivo deste capitulo € contextualizar a historia da pds-graduacdo no pais,
conhecer as politicas publicas educacionais voltadas a ela e apresentar um panorama atual do
Sistema Nacional de Pés-graduacdo (SNPG), abordando os preceitos de fomento e avaliacéo.
Para tanto, é importante entender a estrutura do Sistema de Educacédo no Brasil, no qual a pos-

graduacdo se insere, no ensino superior, conforme pode ser visto na Figura 5 a seguir.



Figura 5 — A divisdo do sistema de educacéo brasileiro
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Fonte: Portal Brasil — INEP, 2011/2012. Elaboracéo propria.

De acordo com o artigo 44, inciso Ill, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB), a p6s-graduacdo divide-se em stricto sensu e em lato sensu, conforme apresentado no
capitulo anterior, € 0 acesso a seus cursos s6 e possivel aos portadores de diploma de
graduacdo que atendam as exigéncias das Instituicdes de Ensino Superior (IES) (SOUZA,
1997). Para melhor conhecer as politicas publicas que ajudaram a construir o Sistema da
Educacao Brasileira, apresentamos a primeira acdo do Estado nesse sentido, a LDB, no item
2.1.1 a sequir.
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2.1 Politicas Publicas Educacionais
2.1.1 Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) regulariza e determina a organizagao
da educacdo brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo Federal.
Inicialmente, a LBD foi prevista na Constituicdo de 1934; no entanto, sua primeira versao foi
sancionada apenas em 1961, quase trinta anos depois, pelo presidente Jodo Goulart
(FONTOURA, 1968).

Em 1971, durante o regime militar, a segunda versdo da LBD foi publicada pelo
presidente Emilio Garrastazu Médici e vigorou até a promulgacdo da versao mais recente, na
década de 1990. Com a cria¢do da Constituicdo de 1988, a LDB anterior (Lei n® 4024/61) foi
considerada obsoleta, mas apenas em 1996 o debate sobre a nova lei foi concluido.

A LDB que vigora atualmente (Lei n°® 9394/96) foi sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso e pelo ministro da educacdo Paulo Renato Souza, em 20 de
dezembro de 1996. Baseada no principio do direito universal a educacdo para todos, a LDB de
1996 trouxe diversas mudancas em relacdo as leis anteriores, como a inclusdo da educacédo

infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa da educacao basica.

2.1.1.1 A Nova LDB

O contetdo aprovado em 1996 resultou de uma longa discussdo, que durou cerca de
oito anos e teve inicio com a XI Reunido Anual da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), realizada em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no ano de
1988. Seu tema foi “Por Novas Bases e Diretrizes da Educa¢do Nacional”. Na ocasido, duas
propostas distintas foram debatidas. A primeira proposta, apresentada pelo entdo deputado
Jorge Hage, relator da Comissdo de Educacdo, originou-se a partir de uma série de debates
abertos com a sociedade civil, organizados pelo Forum Nacional em Defesa da Escola Publica
(FNDEP). A segunda proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e
Mauricio Correa, em articulagcdo com o Poder Executivo, por meio do Ministério da Educagéo
(MEC).
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A principal divergéncia era em relacdo ao papel do Estado na educacdo. Enquanto o
“Projeto Jorge Hage” apresentava uma grande preocupacdo com os mecanismos de controle e
a participacédo social no sistema de ensino, a proposta dos senadores previa uma estrutura de
poder mais centrada nas maos do governo. Apesar de incorporar alguns elementos levantados
pelo primeiro grupo, o texto final da LDB (Lei n® 9394/96), cujo relator foi o préprio senador
Darcy Ribeiro, se aproxima mais das ideias levantadas pelo segundo grupo, que contou com
forte apoio do governo FHC nos ultimos anos da tramitacéo.

A Nova LDB, como foi chamada, é extensa e aborda desde a educacdo basica até o

ensino superior. Sua finalidade esta expressa nos incisos abaixo (Capitulo IV, artigo 43):

I.  estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il. formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua;

I1. incentivar o trabalho de pesquisa e investiga¢do cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vive;

V. promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicac¢des ou de outras formas de comunicacéo;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0s nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relacgéo de reciprocidade;

VII. promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigao;

VIII. atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 1996 com grifos da autora).

Soma-se ao inciso VIII, sobre a docéncia, o artigo 66, que determina que a preparagao
para 0 exercicio do magistério superior se fard em nivel de pds-graduacao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado. H& um paragrafo que menciona o notorio saber,
dizendo que este pode ser reconhecido por universidade pablica ou privada que mantenha
curso de doutorado em 4rea afim (SOUZA, 1997). “O notoério saber, reconhecido por
universidade com curso de doutorado em é&rea afim, podera suprir a exigéncia de titulo
académico” (BRASIL, 1996).

Sabe-se, ainda, que a presenca de curso de doutorado € determinante para o estimulo a
pesquisa e a producdo cientifica de um programa de poOs-graduacdo stricto sensu. Sendo

assim, definiu-se a amostra desta pesquisa, que faz uma andlise quantitativa de teses e
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dissertacOes, artigos em periddicos, trabalhos em anais, livros e capitulos de livros produzidos
pelos programas de pos-graduacdo em Design no Brasil, reconhecidos pela CAPES e que
apresentam necessariamente curso de doutorado. Esses programas sdo chamados de ME/DO,
pois, além do doutorado (DO), apresentam mestrado académico (ME). Na éarea de
Arquitetura, Urbanismo e Design, ndo existe nenhum programa que apresente apenas
doutorado. No Brasil, ha 83 programas DO distribuidos em outras areas do conhecimento. O
quantitativo geral serd apresentado ao final desta pesquisa No capitulo 3, o campo cientifico
do Design sera tratado com maior énfase. Os métodos e as técnicas de pesquisa podem ser
consultados no capitulo 4; os resultados e as analises, no capitulo 5.

Voltando as politicas publicas educacionais, apresentamos as diretrizes e metas do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), previsto na Constituicdo de 1988 e colocado em prética

apenas apds a Nova LDB. O PNE funciona como Planejamento Estratégico para o setor.

2.1.2 Plano Nacional de Educacdo (PNE)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional dos proximos dez anos. Sua elaboracdo é de incumbéncia da Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Aos Estados cabe a elaboracdo e execucdo de politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e os planos nacionais de educacéo, integrando e coordenando
as suas acdes e as dos seus Municipios (artigo 10, 111, Lei n® 9.394/1996).

Os Municipios devem organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e institui¢oes oficiais
dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e aos planos educacionais da Unido e
dos Estados (artigo 11, I, Lei n°® 9.394/1996).

Com relagéo a histdria dessa iniciativa, Cury (2011) pontua que, no século XIX, foram
gerados alguns “embrides longinquos™ da ideia de organizag¢do da educagdo brasileira a partir
de um plano nacional. Em 1932, esse tema foi retomado no Manifesto dos Pioneiros, que
apresentou recomendacdes abrangentes, coordenadas e sistematizadas, no contexto de um
ideario transformador e universalista da educacéo no pais (CURY, 2011).

De acordo com Britto (2015), a proposta “ecoou na Constituicao de 1934, que atribuiu
a Unido a responsabilidade de fixar o PNE, bem como de coordenar e fiscalizar sua execugdo”

(p.20). Contudo, o golpe de 1937 interrompeu o processo e inviabilizou o plano como
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documento norteador da educacdo brasileira, tendo ele sido retomado apenas na Constituicdo
de 1988, que “abracou a ideia de um PNE estabelecido em lei, de duragdo plurianual e carater
articulador dos diferentes niveis de ensino” (BRITTO, 2015, p.20).

Consequentemente, em 1996, a Nova LDB determinou a elaboracdo do PNE, sob
responsabilidade da Uni&o, em parceria com os demais entes federados. Foi instituida, entéo,

a “Década da Educacdo”, como disposto no artigo 87, paragrafo 1°:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para 0s
dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos. (BRASIL, 1996)

No entanto, segundo DOURADO (2010, apud GOMES e BRITTO, 2015, p.21), o
primeiro PNE “ndo gerou grande inflexdo na educacdo brasileira, nem contribuiu para a
definicdo de uma politica de Estado organica para o setor”, figurando apenas no plano formal
Para o autor, ap6s o plano ser deslegitimado pelos agentes do campo educacional, exerceu
papel secundario como politica publica, “sem instrumentos de monitoramento ou mecanismos
efetivos de implementagao, colaboragao federativa e sustentacao financeira”.

Esse pode ter sido um dos motivos que explicam o hiato até o ano de 2014, quando foi
estabelecido um novo plano, com diretrizes para os dez anos seguintes. No PNE (2014-2024),
a execucdo e o cumprimento das metas serdo objeto de monitoramento continuo e de
avaliacGes periddicas, realizados pelo Ministério da Educacdo (MEC), pela Comissdo de
Educacdo da Camara dos Deputados, pela Comisséo de Educagdo, Cultura e Esporte do
Senado Federal, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pelo Férum Nacional de
Educacéo (<http://www2.camara.leg.br/>, acesso em 17/11/2016).

Atualmente, sdo vinte metas e suas respectivas estratégias, que apontam o rumo a ser
tomado pelas politicas publicas para o futuro da educacéo brasileira. A arquitetura do plano é
projetada com base em quatro pilares fundamentais: 1 — Universalizacdo da educacgéo bésica;
2 — Inclusdo e atendimento as diferencas; 3 — Valorizagdo do profissional da educacgéo; e 4 —
Ensino superior (ROCHA, 2015).

Assim, o documento € classificado em quatro categorias de metas. As primeiras sao
estruturantes para a garantia do direito a educacdo bésica de qualidade, universalizacdo do
ensino obrigatorio e acesso a escola. As metas seguintes relacionam-se a reducdo das
desigualdades e a promocéo da diversidade na educacdo, caminhos imprescindiveis para a

equidade. O terceiro grupo de metas trata da valorizacdo dos profissionais da educacéo,
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considerada estratégica para que os objetivos anteriores sejam atingidos. As ultimas metas,

apresentadas a seguir, referem-se ao ensino superior.

Meta 12 — Educacdo superior: o Plano Nacional para a educacdo superior, que
envolve a populagéo entre 18 a 24 anos, determina o crescimento da taxa bruta de
matriculas para 50% e da taxa liquida, para 33%. Nesse sentido, 40% das novas
matriculas devem ser em escolas publicas.

Meta 13 — Titulacdo de professores da educagédo superior: o PNE também prevé
mais mestres e doutores no corpo docente das instituicGes de ensino superior,
atingindo os 75%. Além disso, 0 quadro deve ser composto por no minimo 35% de
doutores.

Meta 14 — Pés-graduacéo: essa meta determina um aumento gradual do nimero de
professores matriculados em cursos de poés-graduacdo stricto sensu, de modo a
atingir a titulagdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.

Meta 15 — Formacé&o de professores: nesse ponto, o Plano Nacional de Educagéo
garante uma parceria entre a Unido, os estados e municipios para a criagdo de uma
politica nacional de capacitacdo dos profissionais da educacdo. Em 2014, apenas
76,2% dos professores da educacdo basica haviam concluido o ensino superior e
49,1% dos professores dos anos finais da educacdo fundamental possuiam
licenciatura voltada as disciplinas que lecionavam. (BRASIL, 2014, com grifos da
autora)

Com relacdo a educacdo superior, cabe destacar a visao nacional de futuro expressa
pelos legisladores do PNE: “nenhum pais pode aspirar a ser desenvolvido e independente sem
um forte sistema de educacdo superior”. Essa percep¢ao demonstra o tamanho da relevancia
dessa modalidade de ensino para o crescimento do Brasil (RISTOFF e GIOLO, 2006).

Para o ex-Ministro da Educacdo, Tarso Genro (2004-2005), “a educagdo superior
brasileira tem a missdo estratégica e Unica voltada para a consolidacdo de uma nacgdo
soberana, democratica, inclusiva e capaz de gerar a emancipacgdo social”, frase citada na
apresentacdo da primeira versao do Anteprojeto da Lei de Educacao Superior, em 2004,

Mas, antes disso, em meados da década de 1970, no contexto do ensino superior, foi
criada uma politica publica especifica para a poés-graduacdo: o Plano Nacional de Pdés-
graduacdo (PNPG). Atualmente, vigora o quinto PNPG (2011-2020), que, pela primeira vez,
tornar-se-a parte integrante do PNE (2014-2024), pois este ultimo contempla as metas da pos-
graduacdo. A seguir, sera apresentada a historia dos PNPGs, que se mistura a historia da pos-

graduacéo no Brasil.
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2.1.3 Plano Nacional de Pds-graduacdo (PNPG)

O Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG) tem como objetivo definir novas
diretrizes, estratégias e metas para dar continuidade e avangar nas propostas para a politica de
pos-graduacdo e pesquisa no Brasil.

Resgatar a histéria e a memoria dos planos anteriores ajuda na reflexdo sobre a pos-
graduacdo stricto sensu no pais, pois tais planos possibilitaram a institucionalizacdo, a
regulamentacédo e a expansao dos seus programas (SILVA e FERRO, 2011). Para Almeida e
Borges (2007), “estrategicamente, os Planos Nacionais de Pds-Graduacéo (...) constituiram-
se, também, a partir de 1975, em outro elemento essencial na construcdo e desenvolvimento
do sistema de pos-graduacao” (p. 331).

O primeiro Plano Nacional de Pés-Graduacdo (1975-1979) foi desenvolvido pelo
Conselho Nacional de P6s-Graduacdo (CNPG), instituido em 1974, que substituiu os Centros
Regionais de Po6s-Graduacdo (OLIVEIRA, 1995). Dessa forma, o | PNPG, que vigorou no
periodo de 1975 a 1979, foi “a expressdo dos trabalhos iniciais do CNPG, instituido no
Ministério da Educagao e Cultura pelo Governo Federal” (BRASIL, 1975). O objetivo geral
era observar a real situacdo da pos-graduacdo no Brasil para propor diretrizes que
contribuissem para sua consolidacao. As diretrizes apontadas no | PNPG foram:

12 — institucionalizar o sistema, consolidando-o como atividade regular no ambito
das universidades e garantindo-lhe um financiamento estavel (item 3.1 deste Plano);
2% — elevar os seus atuais padrBes de desempenho e racionalizar a utilizagdo dos
recursos, aumentando o rendimento e a produtividade dos processos de trabalho,
assegurando a melhor qualidade possivel dos cursos (item 3.2 deste Plano);

3% — planejar sua expansdo em direcdo a uma estrutura mais equilibrada entre as
areas de trabalho educacional e cientifico e entre as regides do Pais, minimizando a
pressdo atualmente suportada por esta parte do sistema universitario, aumentando a
eficacia dos investimentos, e ampliando o patriménio cultural e cientifico (item 3.3
deste Plano). (BRASIL, 1975)

Para Silva e Ferro (2011), o documento apresentava como objetivo principal:

“transformar as universidades em verdadeiros centros de atividades criativas
permanentes. (...) isto s6 seria possivel na medida em que a pos-graduacdo
exercesse eficientemente suas fungdes formativas e praticasse um trabalho de
constante investigacdo e analise em todos 0s campos e temas tanto do conhecimento
humano quanto da cultura brasileira.” (SILVA e FERRO, 2011, p.2-3)
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Nota-se, na 2° diretriz do | PNPG, que a atividade de pesquisa cientifica e a
preocupacdo com a produtividade ja estavam associadas a qualidade e ao desempenho do
sistema de poOs-graduacdo brasileiro. Esse movimento se consolidou em 1981, quando a
CAPES foi reconhecida como 6rgédo responsavel pela elaboracdo do Plano Nacional de Pds-
Graduacao Stricto Sensu, pelo Decreto n° 86.791 (CAPES, 2016).

Em seguida, com um hiato de trés anos, o 11 PNPG (1982-1985) foi aprovado em um
contexto de fim da ditadura, fixando novos objetivos e novas prioridades e diretrizes para a

poOs-graduacao, uma vez que

[...] mantém as énfases do plano anterior, e acrescenta-lhes o crivo da qualidade nas
atividades da pés-graduacdo, tendo como instrumento a avaliacdo, que ja existia em
estado embrionario desde 1976 e que sera entdo aperfeicoada e institucionalizada
[...] (BRASIL, 1982)

Nesse sentido, a missao de coordenar a avaliagdo da pds-graduacgdo fortalece o papel
da CAPES. O Programa de Acompanhamento e Avaliagdo, além de contribuir para a criacao
de mecanismos efetivos de controle de qualidade, aprofunda sua relacdo com a comunidade
cientifica e académica.

Barreto ¢ Domingues (2012) definem a avaliagdo como “um capitulo importante no
grande livro da p6s-graduagdao” (p.20), portanto esse item ser& abordado com profundidade ao
longo desta tese, ainda neste capitulo, quando entrarmos nas atribuicdes da CAPES e também
no capitulo 3, com énfase na avalia¢do da area de “Arquitetura, Urbanismo e Design”.

O Il PNPG destacava ainda a persisténcia de alguns problemas estruturais que

dificultavam a institucionalizacédo e a consolidagdo da pés-graduacdo, como, por exemplo:

A excessiva dependéncia de recursos extra-orcamentarios, a sujei¢do a repentinos
cortes de verbas, a instabilidade empregaticia e profissional dos docentes, técnicos e
pessoal de apoio, continuam sendo problemas basicos da p6s-graduacéo atual. Estas
dificuldades ndo impediram, no entanto, que o Pais alcangasse um grau de
institucionalizacdo da pesquisa e da pds-graduacdo que permite prever um volume e
uma qualidade de producdo consideraveis e crescentes. (BRASIL, 1982)

Por sua vez, o Il PNPG (1986-1989) sofreu os influxos da época e do ambiente
politico no contexto da Nova Republica, no qual as atividades da pds-graduacdo estavam
relacionadas ao desenvolvimento econémico do pais, mediante a integracéo de tais atividades
ao sistema nacional de ciéncia e de tecnologia.

Nessa época, devido a inflacdo, os investimentos em pesquisa e pdés-graduacao foram

esquecidos, e instaurou-se uma grande crise nas universidades — consequentemente, assistiu-
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se a estagnacdo da educacdo, do sistema de pds-graduacdo, da ciéncia e da tecnologia
(BARRETO e DOMINGUES, 2012).

O IV PNPG néo se concretizou como um plano oficial, o que explica o hiato entre
1989 e 2005, quando foi aprovado o V PNPG. Apesar disso, durante esses quinze anos,
algumas diretrizes foram adotadas pela CAPES, como a énfase na expansdo do sistema, a
insercdo do Sistema Nacional da Pos-Graduacdo (SNPG) e a apresentacdo de propostas de
mudangas no processo de avaliagéo.

Vogel e Kobashi (2015) apresentam um breve resumo de todos os Planos Nacionais de

Pds-Graduacdo até 2010:

I PNPG (1975-1979): que introduziu o planejamento estatal das atividades de pés-
graduacado no Brasil, com o objetivo de formar docentes e pesquisadores.

11 PNPG (1982-1985): que se preocupou com a institucionalizacdo da avaliacdo da
po6s-graduacao, processo existente desde 1976, que era porém, incipiente.

111 PNPG (1986-1989): que prop0s a subordinacao das atividades de pés-graduacéo
ao desenvolvimento econémico brasileiro, por meio de sua integragdo com o
Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia.

IV PNPG: que ndo se concretizou como um plano oficial, mas teve suas diretrizes
adotadas pela Capes: énfase na expansdo do sistema, na inser¢do do Sistema
Nacional da Pés-Graduagdo e apresentacdo de propostas de mudangas no processo
de avaliacdo.

V PNPG (2005-2010): que propds o aprimoramento do processo de avaliagdo
qualitativa da p6s-graduagdo, a preocupagdo com a solidariedade entre os cursos e
seu impacto social, a expansdo da cooperacdo internacional, o combate as
assimetrias, a formacdo de recursos humanos para a inovacao tecnoldgica, a énfase
na formacdo de docentes para todos os niveis de ensino e a criagdo de uma nova
modalidade de curso: o mestrado profissional. (VOGEL e KOBASHI, 2015)

O VI PNPG (2011-2020), que vigora atualmente, tem como objetivo central promover
a integracdo do ensino de pds-graduacdo com o setor empresarial e a sociedade. Propde,
ainda, a organizacdo de uma agenda nacional voltada para a pesquisa cientifica e direciona a
formagéo de recursos humanos para instituicbes e programas nacionais (BRASIL, 2010, p.
18). Além de reconhecer a pesquisa como atividade essencial para a pos-graduacédo, o plano
apresenta uma abordagem inédita: a preocupacdo com a formagéo de professores da educacao
basica. Nesse sentido, é criada uma nova instancia de atuacdo dentro da CAPES: a Diretoria
de Educacédo Baésica, que enfatiza o papel da pds-graduacao na apresentacao de solucOes para
0s graves problemas da educacéo basica no pais (VOGEL e KOBASHI, 2015).

A internacionalizacdo é destaque no VI PNPG (2011-2020). H& algumas metas que
incentivam esse movimento, como, por exemplo, a expansdo do numero de alunos

estrangeiros nas universidades brasileiras, o incentivo & participacdo de pesquisadores
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brasileiros em congressos e eventos internacionais, o apoio aos doutorados-sanduiche no

exterior, bem como a realizagéo de doutorado completo fora do pais (BRASIL, 2010, p. 22).
Apresentada a histdria da politica publica que rege a pds-graduacao brasileira ha mais

de 40 anos, vamos conhecer, a seguir, 0s primordios dessa modalidade de ensino superior tdo

importante para o progresso da nagéo.

2.2 A Pos-Graduacéo no Brasil

2.2.1 Historia da P6s-Graduacéo Brasileira

Os primeiros passos da pés-graduacao no Brasil foram dados no inicio da década de
1930, segundo Balbachevsk (2005). Naquela época, algumas universidades brasileiras
conseguiram trazer um pequeno grupo de professores estrangeiros que importaram o primeiro
modelo institucional para o inicio da pds-graduacdo no Brasil. Esse modelo envolvia um
esquema tutorial entre um professor catedratico e alguns discipulos, que viriam a ser 0s
futuros docentes dessas instituicdes (MORITZ et al, 2011). J& comecava a se desenhar,
portanto, a relagéo entre professor orientador e alunos orientandos.

De acordo com Santos (2003), na década de 1940, o termo ‘“pos-graduacdo” foi
utilizado legalmente, pela primeira vez, no artigo 71 do Estatuto da Universidade do Brasil. J&
na década de 1950, comecaram a ser firmados acordos entre o Brasil e os Estados Unidos, 0s
quais implicaram uma série de convénios entre universidades norte-americanas e brasileiras
por meio do intercambio de estudantes, pesquisadores e professores.

Segundo Moritz et al. (2011), o grande impulso para a criacdo dos cursos de pos-
graduacdo no Brasil s6 se deu na década de 1960, com a criacdo da Universidade de Brasilia
(UnB). E importante registrar a influéncia que a UnB teve no desenvolvimento da pds-
graduacdo nacional e da pesquisa cientifica. Elaborada em 1961, mas idealizada trés anos
antes, a UnB foi fundada em 21 de abril de 1962, fazendo parte do Plano Piloto de Brasilia,
apos discussdes encaminhadas pelo seu idealizador e primeiro presidente do Conselho
Diretor, 0 pedagogo Anisio Teixeira, e seu discipulo, o antrop6logo Darcy Ribeiro, que foi
eleito seu primeiro reitor. Outros professores participaram das discussdes a respeito da

organizacdo da Universidade, considerada inovadora:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Presidente
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a UnB, criada na década de 60, surge com um conceito inovador, de
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, a organiza¢do dos cursos por meio do
sistema de créditos, o conceito de departamento como unidade minima académica, o
regime de trabalho em dedicacdo exclusiva e a pds-graduacdo como parte regular da
atividade institucional. (MORITZ et al., 2011, p.9)

Sobre a importancia da UnB na intencdo de formalizar a pds-graduacédo, Darcy Ribeiro
(1978) afirma que

Um dos projetos fundamentais da UnB, larga e maduramente planejado, era o de
ajudar as universidades brasileiras a dar o passo decisivo para 0 Sseu
amadurecimento. Refiro-me a institucionalizacdo de um sistema de pés-graduacéo,
ndo por meio de programas eventuais de mestrado e doutorado, mas de uma
verdadeira ascensdo ao quarto nivel de educacdo. Isto &, acrescentar as redes de
ensino de nivel primario, secundario e ao terciario que é o superior, um quarto nivel
correspondente & poOs-graduacdo. Somente alcancando este nivel, alids, uma
universidade passa a merecer este nome. (RIBEIRO, 1978, p.117)

Ribeiro ressalta também a contribuicdo de Anisio Teixeira para que a UnB se
concretizasse: “se devéssemos falar de pai fundador, uma outra vaga precisaria ser aberta para
Anisio Teixeira”. Contudo, na percepgdo de Teixeira, a UnB deveria voltar-se somente para a
pos-graduacdo, tendo como atribuicdo fundamental a formacdo de professores para o0 ensino
superior do pais. Prevaleceu, afinal, a proposta de Darcy Ribeiro, que incluia a graduacao para
a formacéo de profissionais em todos os campos, bem como a pds-graduacao, que viria a ser
progressivamente implantada (FAVERO e BRITTO, 1998).

Anisio Teixeira também foi Secretario-Geral da CAPES por 13 anos (1951-1964),
periodo no qual dedicou-se a formacdo qualificada de pessoal docente para o ensino superior.
Desde o inicio da sua gestdo, tornou-se expressivo o nimero de professores universitarios
beneficiados com bolsas de especializacdo ou aperfeicoamento no pais e no exterior, além do
fomento para o stricto sensu em universidades estrangeiras, fato que repercutiu na melhoria
do ensino ministrado nesse nivel (FAVERO e BRITTO, 1998). Ainda neste capitulo, sera
abordado o papel da CAPES na pos-graduacdo e sua politica de bolsas para incentivo a
pesquisa.

Assim, o sistema nacional de pds-graduacéo stricto sensu consolidou-se no contexto
do movimento politico-militar de 1964, que estabeleceu no Brasil uma nova ordem politica,
cuja implantacdo era preciso justificar, particularmente no dominio econémico (FREITAS,
1999). O ensino de Design no Brasil iniciou-se na mesma década, no Rio de Janeiro, por meio
de um decreto baixado em 25 de dezembro de 1962 pelo entdo governador do Estado da
Guanabara, Carlos Lacerda, que determinou a criagdo da primeira escola de Design no Brasil:

a Escola Superior de Desenho Industrial (ESDI).
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Voltando a p6s-graduacédo, segundo Silva (2010), foi em 1965 que o Governo Federal
adotou medidas apoiadas no modelo norte-americano para formalizé-la, reconhecendo-a como
um novo nivel de educacgéo superior, além do bacharelado. No ano em questdo, 27 cursos séo
classificados como mestrado e 11, como doutorado, totalizando 38 no pais.

A implantacdo formal da pds-graduacdo no Brasil foi sustentada pelo Parecer n°
977165, conhecido como Parecer Sucupira, da Camara de Ensino Superior do Conselho
Federal de Educacédo (CFE), aprovado em dezembro de 1965, com base na Lei n° 4.024/61 da
LDB (LUDKE, 2005). De acordo com o professor Newton Sucupira, relator do parecer, o
modelo de po6s-graduacdo a ser implantado era adequado a nova concepcao de universidade,
oriundo dos paises mais desenvolvidos do mundo (MEC/CFE, Parecer n® 977/65).

Inicialmente, os programas foram baseados no modelo norte-americano, que, por sua
vez, foi influenciado pela cultura germanica (TRISKA; VELA; DOLZAN, 2014), como
registra este trecho do Parecer Sucupira:

0 desenvolvimento sistematico da pés-graduacdo nos Estados Unidos pode ser
considerado como produto da influéncia germéanica e coincide com as grandes
transformacBes da universidade americana nas Ultimas trés décadas do século
passado (séc. XIX). E quando a universidade deixa de ser uma instituicdo apenas
ensinante e formadora de profissionais, para dedicar-se as atividades de pesquisa
cientifica e tecnoldgica. (BRASIL, 1965, p. 69)

A preocupacdo com o desenvolvimento da pesquisa, por meio dos cursos de pés-
graduacdo, a fim de atender as necessidades de desenvolvimento do pais, é evidente ao longo
do Parecer Sucupira: “Nao se trata, portanto, de transferir pura e simplesmente para 0 &mbito
da pos-graduagdo todo esfor¢o de treinamento cientifico” (BRASIL, 1965, p.71), mas de
estimular e aperfeicoar talentos que merecem um atendimento mais amplo nesses cursos. Os
cursos de graduacdo ndo seriam suficientes para preparar o pesquisador, embora devessem
também se preocupar com sua iniciagio (LUDKE, 2005).

Para a autora, 0 modelo norte-americano ¢ apresentado como exemplar, pois “sendo
ainda incipiente a nossa experiéncia em materia de pds-graduacdo, teremos de recorrer
inevitavelmente a modelos estrangeiros, para criar nosso proprio sistema. O importante € que
o modelo ndo seja objeto de pura copia, mas sirva apenas como orientacdo” (BRASIL, 1965,
p. 74).

O parecer criou um ambiente institucional, mas o crescimento da pos-graduacéo
dependeu também de outros atores e de outras circunstancias. Aproveitou-se, por exemplo, a

semente plantada na década de 1950 pelas fundagdes Ford e Rockfeller (mais uma influéncia
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norte-americana), que inauguraram, de forma regular, a distribuicdo de bolsas de pos-
graduacdo no Brasil e no exterior, segundo o critério de meritocracia (BALBACHEVSK,
2005).

Nessa direcdo, 0s primeiros programas de pds-graduacdo no Brasil foram

implementados na década de 1970 e no inicio dos anos 1980, de acordo com Gatti (2001).

Naquele momento os cursos de pos-graduacdo — mestrados e doutorados — foram
criados, apoiados e sustentados em seu desenvolvimento sob um certo modelo e
vocagdo ndo discutidos amplamente, mas gestados por setores da burocracia estatal
em consenso com algumas liderancas académicas, e, por isto mesmo, um modelo
voltado ao desenvolvimentismo e & formacdo de quadros para a pesquisa e para as
universidades, dentro de uma certa concepcao sobre ciéncia, sobre seu papel e os das
tecnologias e sua produgdo/reproducdo. (GATTI, 2001, p.18-19).

Silva e Ferro (2011) confirmam que muitos programas de pés-graduacdo foram
institucionalizados em meados da década de 1970, em fungdo da criagcdo do primeiro Plano
Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG 1975-1979). Na Figura 6, podemos observar 0s cursos de
mestrado e doutorado distribuidos por areas e por tipos de Instituicdo de Ensino Superior
(IES).
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Figura 6 — Capacidade de vagas em cursos de mestrado e doutorado; estimativa para inicio de
1975; distribuicdo percentual por dependéncia administrativa

% Total Areas Total %
F EM P Vagas Vagas | F EM P
54 22 24 290 - - - -

1 - Educacao

63 34 3 595 3 - Ciéncias Bioldgicas 95 37 63 -

65 25 10 1.375 5 - Engenharia 50 70 20 10

25 36 39 235 7 - Administracao - - - -

19 72 9 235 Direito 25 40 60 @ -
100 - - 20 Biblioteconomia - - - -
91 9 - 55 Comunicacdo - - - -
87 13 - 75 Arquitetura/Urbanismo - - - -

Fonte: Convénio MEC/UFRGS
Catélogo geral das IES — 1973, PBDCT- Grupos de trabalho de pesquisa fundamental e p6s-graduagéo — 1974.
OBS.: F = instituicBes federais; E/M = instituices estaduais e municipais; P = instituicBes particulares.

A estimativa de vagas para 0 mestrado em Arquitetura/Urbanismo era de 75 vagas,
sendo 87% em instituicdes federais e 13% em instituicGes estaduais e municipais. Ndo havia

nenhuma vaga para o doutorado.
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Na Figura 6 ndo h4d mencdo ao Desenho Industrial, pois nessa época ainda nao havia
nenhum curso de pos-graduacdo em Design no Brasil. Em territério nacional, o primeiro
mestrado académico na area foi criado em 1994, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (PUC-Ri0) (TRISKA; VELA; DOLZAN, 2014). No capitulo 3, serdo apresentados
os desdobramentos da pds-graduacao stricto sensu em Design no pais.

Para se ter uma dimens&o da evolucgéo histdrica dos cursos de pds-graduacao no Brasil,
vale lembrar que, em 1975, ja havia 429 mestrados e 149 doutorados (AZEVEDO;
FERREIRA; ZANINOTTI, 2016). Entre 1987 e 1995, o nimero de cursos de mestrado no
Brasil aumentou de 824 para 1290 (56%) e o de doutorado cresceu de 439 para 682 (55%),
conforme apresentado por Couto (1997). Em decorréncia disso, a producdo cultural e
cientifica aumentou, assim como houve melhorias na infraestrutura dos cursos. Como
consequéncia, foi possivel incrementar a pesquisa em muitas instituicGes de ensino espalhadas
por todo o pais.

Ja em 2014, segundo a CAPES, o SNPG estava constituido por um total de 5.537
cursos de pos-graduacdo, dos quais 1.905 eram doutorados, 3.105 eram mestrados académicos
e 527, mestrados profissionais (AZEVEDO; FERREIRA; ZANINOTTI, 2016). O grafico a
seguir demonstra a trajetéria do SNPG de 1998 a 2014.

Figura 7 — A evolucdo do Sistema Nacional de Pés-graduacao (SNPG)

Evolucdo do Sistema Nacional de Pés-Graduacdo
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Fonte: Geocapes (AZEVEDO; FERREIRA; ZANINOTT]I, 2016).

Em 2019, de acordo com a pesquisa realizada nesta tese, que utilizou como base a
Plataforma Sucupira da CAPES, fazem parte do SNPG: 3.336 cursos de mestrados
académicos 2.380 de doutorado académico, 837 mestrados profissionais e 24 doutorados

profissionais, sendo um total de 6.877 cursos de pos-graduacéo stricto sensu, distribuidos em
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programas alocados em 49 &reas de avaliagcdo. Para entender melhor o Sistema Nacional de
Pds-Graduacdo, vamos apresentar a CAPES no préximo capitulo, mas antes precisamos

conhecer as demais instituicdes brasileiras ligadas a pesquisa e p6s-graduacéo.

2.2.2 InstituicOes Brasileiras Ligadas a Pesquisa e P6s-Graduacdo
2.2.2.1 Ministério da Educacao (MEC)

A histéria do Ministério da Educagdo (MEC), como é conhecido hoje, teve inicio em
1930, quando foi criado o Ministério dos Negocios da Educacédo e Saude Publica, no primeiro
governo de Getulio Vargas. Além da educacdo, o ministério também desenvolvia atividades
relacionadas a salde, ao esporte e a0 meio ambiente.

Em 1932, um grupo de intelectuais langou o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova, com o intuito de elaborar um programa de politica educacional amplo e integrado. O
manifesto, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por Anisio Teixeira'®, dentre outros
educadores conceituados, propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacéo e
definisse a bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita. Nessa época, a
igreja dividia com o Estado a area da educagao.

Dois anos depois, com a nova Constituicdo Federal, a educacdo passou a ser vista
como um direito de todos, provido pela familia e pelo poder publico. A gestdo do ministro
Gustavo Capanema Filho (1934 a 1945) foi marcada pela reforma dos ensinos secundario e
universitario. Dessa forma, o Brasil ja implantava, portanto, as bases da educacdo nacional. A
sigla MEC surgiu em 1953, quando a area da saude ganhou autonomia e foi criado o
Ministério da Educacdo e Cultura.

Até 1960, o sistema educacional brasileiro era centralizado, modelo seguido por todos
0s estados e municipios. Com a aprovagdo da primeira LDB, no ano seguinte, os 6rgaos
estaduais e municipais ganharam autonomia, diminuindo a centraliza¢cdo do MEC.

A reforma universitaria de 1968 foi a grande LDB da educacédo superior, ao assegurar

autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira as Institui¢cdes de Ensino

16 Anisio Teixeira propde, no inicio da década de 30, solucBes inovadoras para a educagéo brasileira, que
acabaram por incompatibiliza-lo com o contexto politico que, desde a Intentona Comunista, de 1935, estava em
efervescéncia (TEIXEIRA, 1988).
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Superior (IES). Tal reforma representou um avango no ensino superior brasileiro ao instituir
um modelo organizacional Unico para as universidades publicas e privadas.

Em 1971, a educacao no Brasil se viu diante de uma segunda verséo da LDB, na qual
0 ensino passou a ser obrigatorio dos 7 aos 14 anos, impactando positivamente o ensino
basico. A lei também previa um curriculo comum para o primeiro e o segundo graus (ensinos
fundamental e médio, respectivamente), além de uma parte diversificada, em funcdo das
diferencas regionais.

Com a criagdo do Ministério da Cultura, em 1985, o MEC foi, em 1992, transformado
em Ministério da Educacdo e do Desporto. Somente em 1995 a instituicdo passou a ser
responsavel apenas pela area da educacéo.

Uma nova reforma na educacéo brasileira foi implantada em 1996. Trata-se da Nova
LDB, que trouxe diversas mudancas em relacdo as leis anteriores, como a inclusdo da
educacao infantil (creches e pré-escola). A formacdo adequada dos profissionais da educacao
basica também teve prioridade, com um capitulo especifico para tratar do assunto.

2.2.2.1.1 Estrutura organizacional

Os orgaos ligados ao Ministério da Educacdo podem ser por administracdo direta e
subordinacdo, como é o caso das Secretarias, ou por administracdo indireta e vinculacgéo,
modelo no qual a Fundacdo CAPES se encaixa, por exemplo. Para melhor entendimento da
estrutura organizacional das institui¢fes, os conceitos séo definidos a seguir:

a) Administracdo direta: compreende os Entes federativos (Unido, Estados,
DF e Municipios) e seus respectivos 6rgaos.

b) Subordinacdo: é a hierarquia existente entre 6rgdos de uma mesma pessoa
juridica decorrentes do fendmeno da desconcentracdo administrativa.

c) Administracdo indireta: compreende as entidades administrativas que
exercem funcbes administrativas, na forma do artigo 37, XIX, da
Constituicdo da Republica, e do artigo 4°, 11, do Decreto-Lei 200/1967. Séo
entidades integrantes da administracdo indireta: (i) Autarquia; (ii) Empresas
Publicas; (iii) Sociedade de Economia Mista e suas subsidiarias; (iv)

Fundacdes Pablicas de direito publico e direito privado.
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d) Vinculagdo: relacdo de tutela existente entre pessoas juridicas diferentes
decorrentes do fendmeno da descentralizagdo administrativa.

e) Fundacdo Publica: a entidade dotada de personalidade juridica de direito
privado, sem fins lucrativos, criada em virtude de autorizacdo legislativa,
para o desenvolvimento de atividades que ndo exijam execucdo por 6rgdos
ou entidades de direito publico, com autonomia administrativa, patriménio
proprio gerido pelos respectivos oOrgaos de direcdo e funcionamento
custeado por recursos da Unido e de outras fontes.

f) Autarquia: o servi¢o autbnomo, criado por lei, com personalidade juridica,
patriménio e receita préprios, para executar atividades tipicas da
Administracdo Publica, que requeiram, para seu melhor funcionamento,

gestdo administrativa e financeira descentralizada.



Figura 8 — A estrutura organizacional do MEC
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Fonte: <http://portal.mec.gov.br/>, acesso em 21/11/2016. Elaboracéo propria.
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2.2.2.1.2 Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tem por missdo a busca democratica por
alternativas e mecanismos institucionais que possibilitem, no @mbito de sua esfera de
competéncia, assegurar a participacdo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e
consolidacdo da educacdo nacional de qualidade (<http://portal.mec.gov.br/>, acesso em
08/12/2016).

As atribuigdes do Conselho s&o normativas, deliberativas e de assessoramento ao
Ministro de Estado da Educacéo, no desempenho das fungdes e atribuicbes do poder publico
federal em matéria de educacdo, cabendo-lhe formular e avaliar a politica nacional de
educacdo, zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislacdo educacional e
assegurar a participacdo da sociedade no aprimoramento da educacao brasileira.

Cabe ao CNE, junto a Cémara de Educacdo Superior, por meio da Resolugdo
CNE/CES n° 1, de junho de 2007, estabelecer normas para o funcionamento de cursos de pos-
graduacdo lato sensu em ambito de especializagdo. Os cursos de pos-graduagdo stricto sensu
sdo sujeitos as exigéncias de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento
previstas na legislacdo — Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolucdo CNE/CES
n° 24/2002.

2.2.2.1.3 Secretaria de Educacgédo Superior (SESu)

A Secretaria de Educacdo Superior (SESu) é a unidade do Ministério da Educacao
responsavel por planejar, orientar, coordenar e supervisionar o processo de formulacdo e
implementacdo da Politica Nacional de Educacéo Superior, da qual faz parte a pos-graduacéo.
A manutencao, a supervisdo e o desenvolvimento das institui¢cbes publicas federais de ensino
superior (IFES), bem como a superviséo das instituicdes privadas de educagdo superior,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), também sdo de
responsabilidade da SESu.
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2.2.2.1.4 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP)

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é
uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Sua missao é subsidiar a
formulacdo de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo, com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento econdmico e social do pais.

E responsavel pela aplicacdo de diversas avaliages e exames da educacdo brasileira,
gerando indicadores que auxiliam na elaboracdo de politicas publicas, nesse campo, para 0
pais. No ambito da educacdo basica, realiza o Sistema Nacional da Educacdo Basica (SAEB)
e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O INEP também realiza o Sistema Nacional da Educacdo Superior (SINAES), o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), o Censo da Educagdo Superior,
entre outras avaliacfes voltadas para a graduacdo. No ambito da pdés-graduacao, atua somente
em um tipo de indicador de qualidade: o indice Geral de Cursos (IGC), resultado de avalia¢io
das Instituicdes de Educacio Superior (IES). E uma média ponderada, a partir da distribuicio
dos estudantes nos niveis de ensino, que envolve as notas continuas dos cursos de graduacédo e
os conceitos CAPES dos cursos de programas de poés-graduacgdo stricto sensu das IES. A
avaliacdo da pos-graduacdo brasileira, por sua vez, é de responsabilidade exclusiva da
CAPES.

2.2.2.1.5 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma
fundacdo publica vinculada ao MEC e desempenha papel fundamental na expansdo e
consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu em todo o pais. A partir de 2007, a CAPES
passou a atuar também na formacéo de professores da educacdo basica, ampliando o alcance
de suas acdes na formacdo de pessoal qualificado no Brasil e no exterior.
(<https://www.capes.gov.br/>, acesso em 19/01/2017)

Atualmente, cabe a CAPES:

a) avaliar a pés-graduacao stricto sensu;
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b) acessar e divulgar a producdo cientifica;

c) investir na formacao de recursos de alto nivel no pais e exterior;

d) promover a cooperacdo cientifica internacional;

e) incentivar e fomentar a formacéo inicial e continuada de professores para a

educacdo basica nos formatos presencial e a distancia.
Na visdo da CAPES, esse conjunto de acbes tem sido decisivo para o sucesso do

Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG), tanto no que diz respeito a consolidacdo do
quadro atual gquanto na construcdo das mudancas que o avan¢co do conhecimento e as

demandas da sociedade exigem.

O sistema de avaliagdo, continuamente aperfeicoado, serve de instrumento para a
comunidade universitaria na busca de um padrdo de exceléncia académica para 0s
mestrados e doutorados nacionais. Os resultados da avaliacdo servem de base para a
formulacdo de politicas para a area de pds-graduacdo, bem como para o
dimensionamento das a¢Bes de fomento (bolsas de estudo, auxilios, apoios).
(CAPES, 2017).

Para Eunice Durham, ex-diretora da CAPES, o SNPG representa “uma vitrine do
ensino superior brasileiro” (CPDOC/FGV, 2002):

O respeito ao sistema de avaliagdo adotado pela CAPES é também compartilhado
pela sociedade brasileira. Com efeito, um curso de mestrado ou doutorado
recomendado pela CAPES é considerado um selo de qualidade que confere prestigio
ao curso objeto de avaliagdo. Dessa forma, as universidades publicas, privadas,
confessionais e comunitarias que tém cursos reconhecidos utilizam esse selo, em
seus sites, como forma de dar visibilidade aos cursos da institui¢do. (VOGEL, 2015,
p.40)

Para além da formacdo de mestres e doutores no Brasil, 0 Sistema Nacional de Pds-
Graduacdo (SNPG), integrado por cursos e programas de poOs-graduacdo avaliados e
reconhecidos pela CAPES, tem sido responsavel, em grande medida, pela producdo do
conhecimento cientifico (AZEVEDO; FERREIRA; ZANINOTI, 2016).

Nesse sentido, devido a importancia da CAPES para esta pesquisa e para o fomento a
pos-graduacdo, a pesquisa e a produgdo cientifica no Brasil, daremos destaque a essa
instituicdo no item 2.3 a seguir. Mas antes, é preciso mencionar o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), que também exerce um papel importante

no incentivo e fomento a pesquisa no Brasil.
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2.2.2.2 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) é uma
agéncia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inova¢bes e Comunica¢Ges (MCTIC) e tem
como objetivo central fomentar a pesquisa cientifica e tecnoldgica e incentivar a formacéo de
pesquisadores brasileiros. Um dos principais focos do CNPq é a formacao de doutores por
entender que esse é o nivel mais elevado da carreira formal do pesquisador e,
consequentemente, condicdo necessaria para o desenvolvimento de pesquisa no Brasil
(FREITAS, 1999).

Esse nivel reconhece a autonomia do pesquisador que, preparado tedrica e
metodologicamente, credencia-se a formar novos pesquisadores independentes,
capazes de nuclear grupos e gerar novas linhas de pesquisa de interesse da ciéncia e
da tecnologia e a desenvolver projetos de mérito. Dai, essa modalidade de apoio do
CNPq pretender estimular a carreira daqueles jovens pesquisadores que tém a
intencdo e qualidades para ingressar no doutorado rapidamente. O mestrado adquire
entdo um carater apenas transitorio que deveria ser 0 mais breve possivel para 0s
bolsistas do CNPq que, em principio, sdo fortes candidatos a se tornarem
pesquisadores plenos. (CNPq, 1997, apud FREITAS, 1999)

A Plataforma Lattes representa a experiéncia do CNPq na integracdo de bases de
dados de curriculos, grupos de pesquisa e instituicdes em um Unico sistema de informacdes.
Atualmente, tem uma dimensdo enorme que se estende ndo s6 as acbes de planejamento,
gestdo e operacionalizacdo do fomento do CNPq, mas também de outras agéncias de
incentivo a pesquisa e pés-graduacdao, como a CAPES, das instituicbes de ensino superior e
dos institutos de pesquisa. A Plataforma Lattes esta integrada a Plataforma Sucupira e 0s
dados referentes aos docentes e discentes ligados aos programas de pés-graduacdo stricto
sensu, bem como as producdes cientificas desses pesquisadores sdo “extraidos” de seus
Curriculos Lattes. Por isso, a importancia da constante atualizacdo desta plataforma, no
ambito do campo cientifico. Nesta pesquisa, considera-se o Curriculo Lattes como um capital
cientifico, uma importante moeda de troca, pois € o principal documento que atesta a

trajetoria académica, titulacdo (bem simbolico) e producdo cientifica dos agentes.
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2.3 CAPES: Fomento e Avaliacao da P6s-Graduacéo Brasileira

Neste item, a historia da CAPES sera apresentada, a fim de serem mais bem
compreendidos os papéis dessa instituicdo no ambito da pds-graduacao nacional. Com relacdo
a sua fungdo de fomentar a pds-graduagdo e a pesquisa, serdo apresentadas as situacbes de
concessdo de bolsas de estudo e financiamentos de pesquisa, bem como o movimento de
internacionalizacdo estimulado pela instituicdo. No que tange ao seu papel relativo a avaliacéo
da pds-graduacdo, destacam-se 0s critérios e as normas para a sua realizacdo, por meio da
Plataforma Sucupira, que sera esmiucada neste capitulo. Sobre a producdo cientifica,
especificamente em relacdo aos artigos publicados em periodicos, apresenta-se o Qualis
Periodicos, uma das ferramentas utilizadas para a avaliacdo. Além disso tudo, também ha o

sistema de classificacdo de capitulos e livros.

2.3.1 Historia da CAPES

A CAPES foi criada em 1951, como “Campanha Nacional de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior”, com o objetivo de “assegurar a existéncia de pessoal
especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais”17 (VOGEL e
KOBASHI, 2015).

Nessa época, a retomada do projeto de construcdo de uma nacdo desenvolvida e
independente era a palavra de ordem para o presidente Getdlio Vargas, que exercia seu
segundo mandato. A corrida pela industrializacdo e a complexidade da administracdo publica
trouxeram a tona a necessidade urgente de formacéo de especialistas e pesquisadores nas mais
diversas areas (FONSECA, 2011).

Anisio Teixeira foi o primeiro diretor da CAPES, tendo permanecido no cargo durante
13 anos. Sua gestdo foi marcada pela autonomia e lideranca institucional. Em 1953, por meio

do Programa Universitario, ele contratou professores visitantes estrangeiros, estimulou o

7 Decreto n° 29.741, de 11 de Julho de 1951: institui uma comiss&o para promover a Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior. Fonte <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-
1959/decreto-29741-11-julho-1951-336144-publicacaooriginal-1-pe.html>.
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intercdmbio e a cooperagédo entre instituicdes, concedeu bolsas de estudos e apoiou eventos
voltados para a pesquisa cientifica (CAPES).

Com a ascensdo militar em 1964, Anisio Teixeira deixou o0 cargo, e uma nova diretoria
assumiu a CAPES. O nome da institui¢ao foi alterado para “Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior”, denominacdo mantida até¢ hoje (VOGEL, 2015). No ano
seguinte, a pds-graduacdo foi implementada formalmente pelo Parecer Sucupira (n® 977/65).

A partir de 1966, teve-se a reforma universitaria, a reforma do ensino fundamental e a
consolidacdo do regulamento da pds-graduacdo. No processo de reformulacdo das politicas
educacionais, com destaque para o ensino superior e a ciéncia e tecnologia, a CAPES ganhou
novas atribuicdes e novos recursos para multiplicar suas acfes e intervir na qualificagdo do
corpo docente das universidades brasileiras, assumindo, com isso, um papel de destaque na
formulacdo da nova politica para a pds-graduacédo, que se expande rapidamente.

A CAPES teve sua sede transferida do Rio de Janeiro para Brasilia em 1970, quando
também foram instituidos os Centros Regionais de P6s-Graduacdo, que, quatro anos depois,
seriam substituidos pelo Conselho Nacional de Po6s-graduacdo, responsavel pela elaboracédo
do I Plano Nacional de Pés-Graduacgédo (PNPG).

Em 1974, a estrutura da Capes ¢ alterada pelo Decreto 74.299 e seu estatuto passa a
ser “Orgdo central superior, gozando de autonomia administrativa e financeira”. O
novo Regimento Interno incentiva a colaborag¢do com a direcdo do Departamento de
Assuntos Universitarios (DAU) na politica nacional de pés-graduacgdo, a promocgao
de atividades de capacitagdo de pessoal de nivel superior, a gestdo da aplicagdo dos
recursos financeiros, orgamentarios e de outras fontes nacionais e estrangeiras, a
analise e compatibilidade das normas e critérios do Conselho Nacional de Pds-
Graduagdo. CAPES, 2008)

Nessa direcdo, em 1981, a elaboracdo do PNPG torna-se responsabilidade da CAPES,
que é reconhecida como agéncia executiva do MEC junto ao sistema nacional de Ciéncia e
Tecnologia, cabendo-lhe elaborar, avaliar, acompanhar e coordenar as atividades relativas ao
ensino superior. Institucionalmente, “a tarefa de coordenar a avaliacdo da pds-graduacao
fortalece o papel da CAPES”, pois, “além de contribuir para a criagdo de mecanismos efetivos
de controle de qualidade, aprofunda sua relacdo com a comunidade cientifica e académica”
(CAPES, 2008).

Durante a década de 1980, a CAPES viveu um periodo de estabilidade e a
continuidade administrativa tornou-se uma marca da instituicdo, que se destacou na

formulacdo, no acompanhamento e na execucdo do PNPG.
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Contudo, em marco de 1990, durante o governo Collor, a Medida Proviséria n® 150
extinguiu a CAPES, desencadeando intensa mobilizacdo académica, impulsionada pelo corpo
universitario de pesquisa e pés-graduacdo, que, com o apoio do MEC, conseguiu reverter a
medida, ainda ndo aprovada pelo Congresso Nacional. Em abril do mesmo ano, a CAPES é
recriada pela Lei n° 8.028.

No inicio de 1992, a CAPES tornou-se uma fundag&o publica, o que Ihe conferiu novo
vigor, que passou por uma reestruturacdo trés anos depois, fortalecida como instituicdo
responsavel pelo acompanhamento e pela avaliagdo dos cursos de pds-graduacao stricto sensu
brasileiros. Em 1995, o sistema de pds-graduacdo ultrapassou a marca dos mil cursos de
mestrado e dos 600 de doutorado, envolvendo mais de 60 mil alunos (CAPES, 2008).

Em 2007, o Congresso Nacional aprovou, por unanimidade, a Lei n® 11.502, que
“modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)” e também “autoriza a concessao de
bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacdo inicial e continuada
de professores para a educagao basica” (BRASIL, 2007).

Cria-se assim a Nova Capes, que além de coordenar o alto padrdo do Sistema
Nacional de Poés-Graduagdo brasileiro também passa a induzir e fomentar a
formacao inicial e continuada de professores para a educacédo bésica. (CAPES, 2008)

2.3.2 Fomento a Pesquisa e a Pés-Graduacao

A CAPES, junto ao CNPqg, é uma das principais instituicbes federais de fomento a
pesquisa para a pds-graduacao brasileira. Ainda ha fundacgdes estaduais de amparo a pesquisa,
como a FAPERJ, no estado do Rio de Janeiro, a FAPESP, em S&o Paulo, entre outras.

Por meio da concessao de auxilios e bolsas de estudo, a CAPES proporciona suporte a
formacdo de profissionais para o magistério superior e para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico nacional, promovendo, igualmente, a internacionalizacdo da ciéncia, tecnologia e

inovagdo brasileiras.
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2.3.2.1 Bolsas de Pesquisa e P6s-Graduacao

As Dbolsas concedidas podem ser individuais, vinculadas a projetos conjuntos de
pesquisa ou a parcerias universitarias. O projeto conjunto de pesquisa € caracterizado pelo
fomento a grupos de pesquisa, podendo contemplar docentes e discentes. Ja as parcerias
universitarias sdo acordos entre universidades brasileiras e estrangeiras, com o objetivo de
promover o intercambio de conhecimentos, com o reconhecimento mutuo de créditos e a
aproximacdo entre curriculos.

S8o estas as modalidades de auxilios nacionais e internacionais vinculadas aos
programas e as a¢oes da CAPES (2016):

a) Graduacdo Plena

b) Graduacgdo-Sanduiche

c) Capacitacéo

d) Mestrado-Sanduiche

e) Mestrado Profissional

f) Mestrado Pleno

g) Doutorado-Sanduiche

h) Doutorado Pleno

i) Estagio Pos-Doutoral ou Pés-Doutorado
j) Estagio Sénior

k) Professor Visitante no Exterior
) Cétedra

m) Professor Visitante do Exterior
n) Escola de Altos Estudos

0) Programas Especiais DRI

2.3.2.2 Ciéncia sem Fronteiras

O programa Ciéncia sem Fronteiras foi criado em 2011 pelo Governo Federal, fruto do
esforgo conjunto do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e do Ministério da

Educacao (MEC), por meio de suas respectivas instituicdes de fomento — CNPq e CAPES -,


http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/capacitacao
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/mestrado-sanduiche
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/mestrado-profissional
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/mestrado
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/doutorado-sanduiche
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/doutorado
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/estagio-pos-doutoral
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/estagio-senior
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/professor-pesquisador-visitante-no-exterior
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/catedra
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/professor-pesquisador-visitante-do-exterior
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/escola-de-altos-estudos
http://www.capes.gov.br/bolsas-e-auxilios-internacionais/modalidades-de-bolsas/modalidade/programas-especiais-dri
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além das Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnologico do MEC. A iniciativa
buscou promover a consolidacdo, expanséo e internacionalizagdo da ciéncia e tecnologia, da
educacdo, da inovacdo e da competitividade brasileiras por meio do intercdmbio e da
mobilidade internacional.  (<http://www.cienciasemfronteiras.gov.br/>,  acesso em
20/08/2017).

O projeto consistia na concessdo de bolsas de estudo para intercambios, de forma que
alunos de graduacdo e pos-graduacdo pudessem realizar estagios no exterior, com a finalidade
de manter contato com sistemas educacionais competitivos, sobretudo nas areas de tecnologia
e inovacdo. Além disso, buscou-se atrair pesquisadores estrangeiros que desejavam se fixar no
Brasil e estabelecer parcerias com pesquisadores brasileiros e também foram criadas
oportunidades para que pesquisadores de empresas recebessem treinamento especializado no
exterior.

De acordo com Barreto e Domingues (2012), os resultados do programa Ciéncia sem
Fronteiras merecem avaliacdo cuidadosa, ndo havendo, ainda, dados concretos sobre os seus

impactos:

O sexto PNPG recomenda um significativo aumento do envio de estudantes ao
exterior para realizar doutorado pleno. N&o se trata de enviar qualquer um, nem aos
montes, mas de enviar um bom contingente dos melhores. E o que é importante: de
todas as areas do conhecimento, numa inducéo estratégica para arejar as instituicdes
e para capturar o conhecimento novo, no estado da arte. Agora, contrariando o Plano
que acabou de aprovar, 0 governo decide que vai enviar ao exterior 100.000
estudantes, ndo de todas as &reas, mas das tecnoldgicas e das ciéncias, ficando de
fora as humanidades. Azar das ciéncias naturais e das areas tecnoldgicas, que vao
correr o risco de perder seus cérebros e ver seus cursos esvaziados, depois de
décadas de esfor¢o — a mensagem passada € que elas fracassaram, ndo tendo criado
profissionais para atender as necessidades do pais, nem gerado patentes e outras
modalidades de propriedade intelectual. Sorte e azar das ciéncias humanas e das
humanidades: sorte, porque 0s cursos seguirdo intactos; azar, porque ninguém vai
sair mais — sO os estudantes de arquitetura que vao estudar design. (BARRETO e
DOMINGUES, 2012, p.47-48)

Em 2014, o Governo Federal encerrou, no programa Ciéncia sem Fronteiras, a
modalidade de auxilio para estudantes de graduacdo. O MEC (2017) aponta que a CAPES
mantém editais para bolsas de pds-graduacao, pos-doutorado e estagio sénior no exterior. Em

2017, foram dadas cerca de 5 mil bolsas nessas categorias.
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2.3.3 Avaliacao do Sistema Nacional de P6s-Graduacdo

A Avaliacdo do SNPG, na forma como foi estabelecida a partir de 1998, é orientada
pela Diretoria de Avaliacdo da CAPES e realizada com a participacdo da comunidade
académico-cientifica, por meio de consultores ad hoc. A avaliacdo da pds-graduacao stricto
sensu € essencial para assegurar e manter a qualidade dos cursos de mestrado e doutorado no
pais (CAPES, 2014).

O processo avaliativo tem como finalidade certificar a qualidade da p6s-graduagédo
brasileira, sendo referéncia para a distribuicdo de bolsas e recursos para o incentivo a
pesquisa, bem como identificar assimetrias regionais e de areas estratégicas do conhecimento
no SNPG, a fim de orientar acbes para induzir a criacdo e expansao de programas de pos-
graduac&o no territorio nacional (CAPES, 2014).

Vale lembrar que os objetivos do SNPG sdo: formacdo pos-graduada (mestrado ou
doutorado) de docentes para todos os niveis de ensino; formacdo de recursos humanos
qualificados para o mercado ndo académico, principalmente por meio do mestrado
profissional; e fortalecimento das bases cientifica, tecnoldgica e de inovacao, que englobam
todos os cursos de pds-graduacéo stricto sensu (CAPES, 2014).

O Sistema de Avaliacdo pode ser dividido em dois processos distintos, que se referem
a entrada e a permanéncia dos cursos de pos-graduacdo no SNPG, conforme a Figura 9, a

sequir:

Figura 9 — Sistema de Avaliacdo da P6s-Graduacao

Sistema de Avaliagao
da Pds-Graduacao

|
Entrada Permanéncia
Avaliacdo das Propostas de Avaliagdo Periddica dos
Cursos Novos - APCNs Cursos de Pds-Graduagao

Fonte: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao>, acesso em 10/06/2017

Ambos os processos sdo conduzidos com base nos seguintes fundamentos: o

reconhecimento e a confiabilidade estabelecidos na qualidade assegurada pela anélise de
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pares; critérios debatidos e atualizados pela comunidade académico-cientifica a cada periodo
avaliativo; e, por fim, a transparéncia, com a divulgacdo das decisbes, das acOes e dos
resultados no portal da CAPES e nas respectivas paginas das areas de avaliacdo (CAPES,
2014).

A avaliacéo é realizada em 49 &reas, nimero vigente em 2017, e segue uma mesma
sistematica e um conjunto de quesitos basicos estabelecidos no Conselho Técnico-Cientifico
da Educacdo Superior (CTC-ES). Até o ano de 2012, a avaliacdo era trienal (2010-2012); a
partir de 2013, passou a ser quadrienal (2013-2016). Ao final dela, os programas recebem um
conceito, que pode ser de 3 a 7, sendo 3 a nota minima para o programa ser recomendado pela
CAPES ao reconhecimento (cursos novos) ou a renovacdo do reconhecimento (cursos em
funcionamento) pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC). Todas essas informacdes
estdo disponiveis na Plataforma Sucupira, no seguinte endereco:
<https://sucupira.capes.gov.br>.

Os chamados Documentos de Area s&o referéncia para os processos avaliativos, tanto
na elaboracdo e submissdo de propostas de cursos novos quanto na avaliagdo quadrienal dos
cursos em funcionamento. Neles estdo descritos o estado atual, as caracteristicas e as
perspectivas, assim como o0s quesitos considerados prioritarios na avaliacdo dos programas de
pos-graduacao.

Em conjunto com as Fichas de Avaliacdo e os Relatdrios de Avaliacdo, o0s
Documentos de Area constituem o trinémio que expressa 0s processos e os resultados da
Avaliacdo Quadrienal. O Documento da Area de Arquitetura, Urbanismo e Design, referente
ao ano de 2016.

2.3.3.1 Plataforma Sucupira

A Plataforma Sucupira é uma importante ferramenta para coletar informacfes e
realizar andlises e avaliagdes sobre o Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG). A
plataforma disponibiliza, para toda a comunidade académica, as informacdes, 0S processos e
os procedimentos que a CAPES realiza no SNPG. Igualmente, o ambiente dispde de uma
parte gerencial-operacional para todos 0S processos necessarios e permite maior participacéo
das proé-reitorias e dos coordenadores de programas de pos-graduacdo. A escolha do nome é

uma homenagem ao professor Newton Sucupira, sobre o qual ja falamos anteriormente.


http://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao
http://www.capes.gov.br/avaliacao/dados-do-snpg/cursos-recomendados-reconhecidos
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Segundo a CAPES (2014), os avancgos proporcionados pela plataforma séo:

Maior transparéncia dos dados para toda a comunidade académica; Reducdo de
tempo, esforcos e imprecisdes na execucdo de avaliacdo do Sistema Nacional de
Pds-Graduacdo (SNPG); Maior facilidade no acompanhamento da avaliagdo; Maior
confiabilidade, precisdo e seguranca das informacfes; Controle gerencial mais
eficiente. (CAPES, 2014)

Especificamente para as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES), os avangos sao:

Maior facilidade e simplicidade no processo de coleta/envio das informacdes;
Imediata visibilidade das informacdes da instituicdo; Maior agilidade no processo de
solicitacOes e facilidade na comunicacdo junto a CAPES; Melhor acesso e maior
disponibilidade de informages sobre todo o SNPG para elaborar metas, agdes e
politicas institucionais e respectivos planos de desenvolvimento; Envio de
informacdes continuamente em tempo real ao longo do ano; Possibilidade de
integracdo com sistemas de registro académico-corporativos. (CAPES, 2014)

2.3.3.2 Qualis Periddicos

O Qualis Periodicos é uma das ferramentas utilizadas pela CAPES para a avaliacao
dos programas de pds-graduacdo. Sua funcéo é auxiliar os comités de avaliacdo na analise e
na qualificacdo da producdo bibliogréafica dos docentes e discentes dos programas de pos-
graduacdo credenciados pela CAPES. O Qualis Periédicos é um dos instrumentos
fundamentais para a avaliacdo do quesito da producdo intelectual, agregando o aspecto
guantitativo ao qualitativo, assim como é o sistema de classificacdo de capitulos e livros.
(BARATA, 2016).

A classificacdo atual do Qualis Periddicos foi apresentada, em 2007, pela Diretoria de
Avaliacdo da CAPES ao CTC-ES, que aprovou a proposta, contendo sete estratos: Al, A2,
B1, B2, B3, B4 e B5. H& ainda um estrato C, destinado a publica¢cBes que ndo constituem
periddicos cientificos ou ndo atendem aos critérios minimos estabelecidos em cada area
(CAPES, 2016).

De acordo com o Relatdrio de Avaliacdo Quadrienal de 2017 da CAPES, a area de
Arquitetura, Urbanismo e Design promoveu a atualiza¢do do conjunto de titulos estratificados
no Qualis com o objetivo de registrar e classificar o universo de veiculos utilizados pelos

docentes e discentes dos programas de pos-graduacdo da area para divulgar os resultados de
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suas acBes em pesquisa e ensino de pds-graduacdo no periodo de 2013 a 2016, visando
subsidiar a Avaliacdo Quadrienal de 2017.

Considerou-se “periodico cientifico” para este fim como um dos tipos de publicacfes
seriadas, que se apresenta sob a forma de revista, boletim, anuario etc., editada em fasciculos
com designacdo numérica e/ou cronoldgica, em intervalos pré-fixados (periodicidade), por
tempo indeterminado, com a colaboracdo, em geral, de diversas pessoas, tratando de assuntos
diversos, dentro de uma politica editorial definida, e que é objeto de NUmero Internacional
Normalizado (ISSN), conforme NBR 6021 da ABNT.

Foi estabelecida a seguinte lista de critérios para o Qualis da Area: Periodicos
pertencentes & Area AUD, indexados em bases de dados especializadas e com indicacdo de
medidas de impacto reconhecidas pela comunidade académica, foram assim classificados:

Al - periddicos com impacto maior ou igual a 1,0;
A2 - periddicos com impacto menor que 1,0 e maior ou igual a 0,5;
B1 - periddicos com impacto menor que 0,5 e maior ou igual a 0,3;

B2 - periodicos com impacto menor que 0,3.
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3 POS-GRADUACAO STRICTO SENSU, PESQUISA E PRODUCAO CIENTIFICA
EM DESIGN NO BRASIL

Neste capitulo, o campo cientifico do Design sera apresentado desde a articulacéo para
implementar o primeiro programa de pos-graduagéo stricto sensu com mestrado académico,
em 1994. Para tanto, é importante entender a origem do Design no Brasil, com a criacdo do
primeiro curso de graduacdo em Design da Ameérica Latina, na ESDI. As definicGes e
instdncias de legitimacdo do campo também serdo abordadas, a fim de ser entendida a
vocacdo interdisciplinar do Design. Ao longo desses 25 anos de existéncia desse campo
cientifico, os conceitos de pesquisa em Design também serdo comentados. Com relacdo a
producdo cientifica na area, serdo reunidos 0s principais congressos, periodicos (nos quais sao
publicados os artigos cientificos), as editoras que publicam os livros e capitulos de livros,
além dos trabalhos de conclusdo de curso, as teses de doutorado e as dissertaces de mestrado

em Design.

3.1 O Campo Cientifico do Design

Nesta pesquisa optou-se por adotar o termo “Design”, e ndo “Desenho Industrial”,
pois, de acordo com NIEMEYER (1995), “Design” expressa com maior clareza o significado
desta atividade. O campo cientifico do Design'® é definido a partir da ps-graduacdo stricto
sensu na area. Neste capitulo, vamos abordar sua origem e os desdobramentos que geraram a
producdo cientifica no campo. Nesta pesquisa, que tem como objetivo apresentar um
panorama da producdo cientifica na p6s-graduacéo stricto sensu em Design no Brasil, define-
se “producao cientifica em Design” como artigos publicados em perioddicos, trabalhos em
anais, livros, capitulos de livros, teses e dissertagdes. Para melhor entendimento sobre esse
campo cientifico, vamos abordar primeiro sua historia; em seguida, algumas defini¢fes sobre

0 Design, sua relagdo com a interdisciplinaridade e a constante busca pela legitimacdo do

18 O Professor Luiz Antonio Luzio Coelho (2016) utiliza a palavra “Design” (com inicial em caixa alta) para
referir-se a disciplina e ao corpo de conhecimento que compreende a area dentro do ramo das Ciéncias Sociais
aplicadas. A palavra “design” (com inicial em caixa baixa) ¢é utilizada para designar a atividade do designer
enquanto projetista. Vamos utilizar a mesma definicéo para esta pesquisa.
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campo. Posteriormente, os habitus pedagodgico e cientifico serdo discutidos, para, entdo,
apresentar o objeto desta pesquisa: a producéo cientifica em Design no pais.

3.1.1 Histéria da P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Design no Brasil

Com origem associada a Revolucdo Industrial, o Design foi compreendido como area
da ciéncia, segundo Triska'® (2014), somente no inicio do século XX, a partir da Bauhaus,
primeira instituicdo dedicada profundamente ao ensino do Design, explorando suas vertentes
pratica e produtiva. Solidificada no manifesto de Walter Gropius (DROSTE, 2006), a escola
adotava o discurso metodoldgico de projeto como referéncia na sua grade de conteldo,
abordagem que influenciou o surgimento dos primeiros cursos brasileiros de graduacdo em
Design (TRISKA; VELA; DOLZAN, 2014).

Na América Latina, o Brasil foi pioneiro no processo de consolidacdo académica do
Design. A criacdo da Escola Superior de Desenho Industrial (ESDI), no Estado da Guanabara,
pelo Decreto n°® 1.443 (do entdo governador Carlos Lacerda), de 25 de dezembro de 1962,
publicado no Diério Oficial de 4 de janeiro de 1963, marcou o inicio do ensino em Design no
pais.

O curso de graduacdo em Design da ESDI foi concebido a partir do modelo da
Hochschule fur Gestaltung Ulm (HfG Ulm), escola aleméd fundada em 1953 por Max Bill, ex-
aluno da Bauhaus, que buscou rever seus ideais sob a perspectiva da sociedade decididamente
industrial do poés-guerra. A ESDI baseou-se também nas propostas do argentino Tomas
Maldonado e de Karl Heinz Bergmiller, ex-alunos da Escola de Ulm.

No momento de desenvolvimentismo e otimismo pelo qual passava o Brasil ao final
da década de 1950, a ideia de uma Escola de Desenho Industrial local mostrou-se significativa
para 0 governo do Estado da Guanabara, que pretendia se posicionar na vanguarda do
processo industrial brasileiro. A ESDI iniciou suas atividades de ensino como institui¢do
isolada, pertencente a estrutura da Secretaria de Educacdo e Cultura da Guanabara. Dada a

fusdo dos estados do Rio de Janeiro e da Guanabara, foi integrada a nascente Universidade do

9 Ricardo Triska é coordenador da area de Arquitetura, Urbanismo e Design junto 8 CAPES (2011-2014). Foi
reconduzido para o periodo 2014-2018. Também é conselheiro Titular do Conselho Técnico-Cientifico de
Ensino Superior da CAPES (2014-2018).
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Estado do Rio de Janeiro (UERJ), antiga Universidade do Estado da Guanabara (UEG), pelo
Decreto n° 67, de 11 de abril de 1975.

A ESDI marcou uma nova vertente para a formacéo de designers no Brasil; por conta
disso, muitas investigacdes sobre o campo do Design giravam em torno de sua criagéo.
Posteriormente, esses estudos foram sendo ampliados, dando lugar a reflexdes sobre a
pesquisa em Design, que estd intimamente relacionada aos cursos de pds-graduacdo stricto
sensu na area (PORTUGAL, 2012).

Desde a implantacdo da ESDI, em 1963, até o surgimento do primeiro curso de
mestrado em Design no Brasil, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), em 1994, foram trinta anos de historia e articulacdes para o fortalecimento do ensino e
da pesquisa nesse campo. A docente e pesquisadora Anamaria de Moraes participou
ativamente das atividades de incentivo, criacdo e desenvolvimento de cursos de graduacédo e
pos-graduacdo, de eventos e entidades de carater cientifico.

Em 1983, como presidente da Associagdo Profissional dos Desenhistas Industriais de
Nivel Superior do Rio de Janeiro (APDINS-RJ), mudou o formato do Encontro Nacional de
Desenhistas Industriais (ENDI), dando énfase as apresentacdes de trabalhos por palestras e
seminarios. A mudanga, segundo ela, seguia as preocupag¢des com a formacao do profissional.

Dez anos depois, em 1993, foi langada, no Rio de Janeiro, a primeira edi¢do da revista
Estudos em Design, idealizada por um pequeno grupo de docentes das escolas locais. Entre
eles, estava Anamaria de Moraes, como uma das principais incentivadoras do
empreendimento académico.

Logo ap6s o langamento desse periddico cientifico pioneiro no campo do Design
nacional, surgiu, em 1994, o primeiro curso de mestrado académico em Design do pais: na
PUC-Rio. Além de um marco na construcdo de novas competéncias na formacéo do designer
docente e pesquisador, a criacdo desse programa de pds-graduacdo estimulou outras
Instituicbes de Ensino Superior (IES) a organizarem propostas de novos cursos nessa
modalidade (TRISKA; VELA; DOLZAN, 2014).

De acordo com o primeiro coordenador de pds-graduacdo em Design no Brasil, Luiz
Antonio Luzio Coelho, pouco antes da criagdo do mestrado da PUC-Rio, “surgiu um
movimento coeso de um grupo de escolas de Design em torno da demonstracdo de seus
métodos em questdes de pesquisa” (COELHO, 20114, p.42). Foram criados foruns cientificos
para discutir o tema e pensar em uma estratégia para sensibilizar os governos federal, estadual
e municipal na adog¢do de politicas publicas. Esse movimento teve o proposito de dar um

rumo seguro a conducéo do ensino e da pesquisa em Design.
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Para o autor, a luta em direcdo ao modelo stricto sensu foi intensa, visando a validagéo
cientifica do campo. Nessa época, discutia-se no pais a criacdo dos cursos de MBA, mas a
decisdo institucional do grupo era pela modalidade stricto sensu. Havia uma grande demanda
reprimida de docentes para os cursos de graduacdo em Design ja existentes e 0s que
comecgavam a surgir nas universidades brasileiras. Muitos docentes que estavam compondo 0s
novos quadros tinham que procurar formacdo em nivel superior de p6s-graduagcdo em outras
areas da academia.

A professora Rita Maria de Souza Couto comprovou essa emigragdo em sua tese de
doutorado intitulada “Movimento Interdisciplinar de Designers Brasileiros em Busca de
Educagdo Avangada”, defendida em 1997 no programa de pos-graduacdo em Educacdo da
PUC-Rio. Era necessario, portanto, “abrir espago para que o Design pudesse adensar seus
quadros académicos e criar sua prépria massa critica para programas de poOs-graduacdo
emergentes” (COELHO, 2014, p.43).

Né&o obstante, o curso de mestrado em Design da PUC-Rio foi estruturado de forma a
proporcionar ao aluno uma experiéncia interdisciplinar e abrangente, de acordo com a
necessidade especifica de cada pesquisa. Tem por objetivo a formacdo de docentes
pesquisadores para a esfera académica, concorrendo com a formacéo de recursos humanos
para o desenvolvimento tecnolégico, cientifico e cultural do pais (COUTO, 1997).

A ESDI, pioneira na graduacdo em Design na America Latina, também passou a
contar com um curso de mestrado académico em Design em agosto de 2005. A partir de 2012,
deu inicio ao curso de doutorado em Design, ambos com nota 4 na avaliacdo da CAPES.
Atualmente, o programa de p6s-graduacdo em Design da ESDI (PPDESDI) conta com 25
professores, em sua maioria doutores, com alta qualificacéo na area.

A partir de 1994, muitos outros programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design
foram criados no Brasil e, desde entdo, tém sido responsaveis pelo crescimento da pesquisa e
producdo cientifica nesse campo. Atualmente, ha 25 programas espalhados pelas cinco
regides, em 11 estados brasileiros, mais o Distrito Federal, totalizando 17 cursos de mestrado
académico, oito de mestrado profissional e 11 de doutorado, em 22 IES. Esses dados sdo de
2017 e foram extraidos da Plataforma Sucupira da CAPES. No capitulo 5 desta pesquisa, 0s
resultados completos serdo apresentados e analisados com mais detalhes.

Com 25 anos de funcionamento desde o seu surgimento, a pos-graduacao stricto sensu
em Design tem o objetivo geral de promover a formagdo de docentes pesquisadores,
colaborando para o desenvolvimento de recursos humanos na area, com vistas ao

desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e cultural brasileiro. Visa, também, capacitar
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pesquisadores e profissionais interessados em aumentar seu potencial de geracdo e difusdo de
conhecimento, contribuindo para a consolidacdo da producéo cientifica na area.

3.1.2 Design, Interdisciplinaridade e Legitimacdo do Campo

No Sistema Nacional de Pés-Graduacdo (SNPG) da CAPES, o Design esta integrado a
area de Arquitetura e Urbanismo — juntos, formam a area de avaliagdo “Arquitetura,

Urbanismo & Design” que, segundo o Documento de Area referente ao ano de 2016:

envolve campos de conhecimento que transitam no ambito da arte, ciéncia e
tecnologia. Essa amplitude permite multiplas possibilidades de insercéo, entre teoria
e pratica, com destaque para projeto, planejamento, gestdo, inovacéo e avaliacdo,
relacionadas ao ambiente construido e natural, objetos, produtos e servigos, como
contribuigdo para o bem estar da populacdo e para a satisfacdo de suas necessidades
materiais, sociais e culturais. (CAPES, 2013)

De acordo com a CAPES (2013), as duas subéareas — 1) Arquitetura e Urbanismo e 2)
Design — possuem tantas interfaces e especificidades que, “pela amplitude de atuagdo e
abordagem, exigem uma interacdo entre elas e um permanente didlogo com outras areas de
conhecimento, o que confere a area de Arquitetura, Urbanismo e Design a condicdo de
interdisciplinar”.

Todavia, a interdisciplinaridade pode estar associada a falta de identidade ou mesmo a
desvalorizacdo do campo. Por exemplo, no Design, de acordo com Monat; Campos e Lima
(2008):

(...) ndo é incomum encontrar designers que acham que sua atuacdo profissional é
menos fundamental do que a de outras areas do conhecimento ou, ainda, que pela
natureza subjetiva do processo de criacdo do designer, o design ndo poderia ser
considerado, de fato, uma area de conhecimento humanistico com existéncia prépria
e independente. (MONAT; CAMPOS; LIMA, 2008, p. 12)

Tal condicdo do campo do Design pode ser explicada por sua histéria. Desde a
expansdo da Revolucdo Industrial pela Europa, América e Asia, no século XIX, até os dias
atuais, o Design assumiu diferentes movimentos que contribuiram para sua significag&o.
Cross (2001) denomina essa trajetéria como “evolugdo natural do Design”, que teve sua
origem nos processos artesanais do periodo pré-industrial, transformando-se para atender as

demandas do novo processo, ditado pela Revolugéo Industrial.
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Nesse contexto, Niemeyer (1998) destaca que o Design vem sendo compreendido, ao
longo do tempo, sob trés conceitos distintos de pratica e conhecimento: inicialmente,
aproximava-se de uma atividade artistica, na qual era valorizada a questdo estética na
concepcao formal; num segundo momento, o designer assume um compromisso em torno dos
processos produtivos e das atualizagdes tecnoldgicas; posteriormente, o Design surge como
coordenacao, ferramenta de gestdo, capaz de integrar contribui¢des de diferentes especialistas,
atuando desde a especificacdo de matéria-prima até a producdo, a utilizacao e o destino final
do produto.

A coexisténcia desses trés conceitos traduz a caracteristica multidisciplinar do Design,
manifestando-se de maneira flexivel, transitando por diversas areas do conhecimento, que
atuam sobre o seu campo de acdo. Essa flexibilidade gera, contudo, compreensdes distintas
sobre sua definicdo, podendo ocasionar interpretagdes improprias sobre sua natureza.

Para Bomfim (1997, p.29), “a interdisciplinaridade, como condi¢do inerente e
essencial a pratica do design, dispensaria a constituicdo de outra teoria, que, de resto, seria
invidvel, pois seu campo de conhecimentos ndo conheceria fronteiras”. Dessa forma, o Design
deixa de lado a possibilidade de construir um campo tedrico proprio. Contudo, Santos (2010)
lembra que h& outras &reas multidisciplinares que nem por isso deixam de possuir um
conhecimento proprio. E o caso de Arquitetura e Urbanismo.

Por outro lado, o campo se beneficia de teorias de outras areas do conhecimento para
compor seu corpus tedrico (VILAS-BOAS, 2003). A vocagdo interdisciplinar do Design atrai
a contribui¢do de diversas disciplinas (COUTO, 1997). De acordo com Biirdek (2006, p.281),
“o design sempre teve dificuldade em desenvolver algo especifico, em cuja base pudesse
cooperar com outras disciplinas”.

Na busca por uma definicdo sobre o Design, Monat, Campos e Lima (2008) acreditam
que ele atua como um metaconhecimento, da mesma maneira que a Filosofia, apesar de serem
saberes distintos. Dentro da multidisciplinaridade em que se estabelece seu campo, destacam
que a atividade do Design consiste “justamente, nesta traducdo do conhecimento em objetos
bem adaptados ao homem moderno em sua condicao de usuario. Caberia ao designer, através
de métodos préprios de trabalho, interpretar os saberes advindo de outras areas (MONAT,;
CAMPOS; LIMA, 2008, p. 8). Mozota (2003) acredita que os designers atuam como
profissionais voltados, também, a forma, concebendo-a através da experiéncia
multidisciplinar.

Afinal, o que é Design? Para Freitas (1999), o termo design tem uma acep¢do ampla,

sendo utilizado em diversos campos do conhecimento com diferentes significados. De acordo
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com Schneider (2010), ndo é possivel, atualmente, definir com precisdo o conceito de design,
em funcdo de diversos fatores, dentre eles: historicidade, aplicacdo e abrangéncia da area. No
entanto, os designers continuam buscando uma definicdo para o campo. Esse movimento
parece contribuir para o “autorreconhecimento” da profissdao, que nao ¢ regulamentada pelo
MEC.

Para além do Brasil, o International Council of Societies of Industrial Design
(ICSID)?® — Conselho Internacional das Sociedades de Desenho Industrial —, 6rgdo que
representa oficialmente a atividade do Design e posiciona-se como uma das instancias de

legitimacdo do campo:

Design ¢ uma atividade criativa cujo proposito ¢ estabelecer as qualidades
multifacetadas de objetos, processos, servigos ¢ seus sistemas de ciclos de vida.
Assim, design ¢ o fator central da humanizagdo inovadora das tecnologias ¢ o fator
crucial das trocas econdémicas ¢ culturais. (...) Design trata de produtos, servigos e
sistemas concebidos através de ferramentas, organizagdes ¢ da logica introduzidas
pela industrializagdo — ndo somente quando sdo produzidos em série. (ICSID, 2000)

Logo, o Design apresenta-se de forma mais ampla, sendo responsavel pela
humanizacdo de novas tecnologias e crucial para o intercambio cultural e econdmico da
sociedade. Kelley (2009) afirma que o fator norteador do Design ¢ ser “centrado no usuario”,
criando solucdes para o0 mundo em desenvolvimento e levando a melhoria da qualidade de
vida das pessoas. E “preciso mapear a cultura, 0s contextos, as experiéncias pessoais e 0s
processos na vida dos individuos para ganhar uma visdo mais completa e assim melhor
identificar as barreiras e gerar alternativas para transpd-las” (VIANNA et al, 2012).

Para Brown (2010), a funcdo do Design é transformar um conceito em realidade. O
que o difere de outras atividades cotidianas é o fato de ele ndo ser um processo continuo e
limitado — tem comego, meio e fim, mantendo a solidez em sua atuagdo. De acordo com
Landim (2010), a complexidade na definicdo do conceito de Design € grande, pois ele
corresponde ao processo, ao resultado, as caracteristicas formais (como estilo e dimensdes) e
ao significado dos produtos.

O designer, ao longo dos anos, passa a ndo somente criar objetos para a sociedade,
mas também a se preocupar com o futuro dela. O design como profissdo €, na verdade, uma
familia de profissbes que se desenvolveu em torno da concepgdo de diferentes formas
(FORTY, 1995).

0 Atualmente o ICSID chama-se World Design Organization (WDO) — Organizacdo Mundial do Design, de
acordo com Gomes (2016).
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Papaneck (1971) acredita que todos os homens sdo designers e que tudo o que
fazemos, quase o tempo todo, é design, pois o design é béasico para todas as atividades
humanas. Portanto, Design é tudo e nada ao mesmo tempo, e dessa relacdo dialética vem a
dificuldade em construir um campo proprio.

Nesse sentido, o Design vive em uma busca continua por sua epistemologia, que,
segundo Japiassu (1975), ¢ “o estudo metoddico e reflexivo do saber, de sua organizagdo, de
sua formacéo, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”
(p.16). O autor considera que a epistemologia esta situada na intersecao de preocupacdes e de
disciplinas diversas, tanto por seus objetivos quanto por seus métodos. Para Santos (2010), a
formacdo de uma teoria do Design faz-se necessaria para a concretizacdo do seu campo de

atuacdo e da disseminacdo de seu saber, de maneira a formalizar sua epistemologia.

3.1.2.1 Design, Ciéncia e Tecnologia

Sobre o Design no ambito da ciéncia, Kistmann (2014) verifica que o “fazer cientifico
em design, ndo raro, € motivo de critica de pesquisadores de &reas tradicionais na ciéncia,
como a fisica, a quimica, pelos métodos utilizados, em que o rigor cientifico é questionado”
(p.83). Ainda sobre a questdo da interdisciplinaridade, pesquisadores das areas de filosofia e
sociologia argumentam que “os trabalhos denominados interdisciplinares desenvolvidos com
base em suas teorias, na verdade, seriam pesquisas de suas proprias areas, onde o0 objeto de
pesquisa € o design” (p.83).

Coelho (2016) ratifica esse movimento e acredita que, fora do campo do Design, a
academia percebe essa atividade apenas como uma pratica, que ndo carece de abordagens
investigativas de natureza cientifica, como acontece com as areas do chamado “nucleo duro
das ciéncias”.

Freitas (1999) ja havia identificado essa caracteristica como “Pseudo-ativismo” do

Design:

“Pseudo-ativismo” refere-se a atividade pratica de um tipo de ensino sem
fundamentacdo tedrica e sem consequente reflexdo com publicacdo dos resultados
alcancados. No pseudo-ativismo o ensino fica restrito & formacéo e compreensdo de
conceitos do nivel espontaneo, ndo existindo investigacdo cientifica. (FREITAS,
1999, p.36)
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Desde sua origem, o Design enfrenta essa dicotomia entre teoria e pratica, mas “ndo
podemos criticar a Bauhaus (...)”, afirma Maldonado (1958). Quando ele assumiu a dire¢do de
Ulm, propds que que o pensamento cientifico e a evolugdo tecnoldgica tivessem papéis

determinantes:

A BAUHAUS procurava opor-se ao “neo-humanismo” filosofico e verbalista, ao
idealismo filoséfico, a cristalizagdo académica do ensino. Tentava estimular
polemicamente a expressdo, a intui¢do e a agdo; sobretudo o ‘learning by doing’
[ativismo], o aprender partindo da pratica. Ora, essa filosofia educacional estava em
crise. Era incapaz de assimilar os novos tipos de relacfes entre a teoria e a pratica,
principios gerados pela evolucdo cientifica recente. Sabemos agora que a teoria deve
ser impregnada de préatica e a pratica impregnada de teoria. Hoje é impossivel fazer
sem saber, e saber sem fazer (MALDONADO, apud NIEMEYER, 1995, p.47).

Apesar da sistematica alusdo a necessidade do uso de conhecimentos cientificos e da
critica ao carater artistico e artesanal herdados da BAUHAUS, a escola de Ulm néo
desenvolveu nenhum projeto de pesquisa cientifica.

Nesse sentido, pode-se afirmar que o Design ndo € uma ciéncia, pois seu objetivo ndo
¢ a construcdo e a verificacdo de teorias — isso, porém, ndo exime os designers da
preocupacdo em relacdo ao desenvolvimento de trabalhos cientificos no Design e a refletir
cientificamente sobre sua prépria pratica (FREITAS, 1999).

Mozota (2003) confirma esse pensamento e acredita que é controverso definir o
Design como ciéncia ou arte, pois ambas as areas sdo base para essa atividade. A l6gica,
provinda dos estudos cientificos e a intui¢do criativa, fomentada pela arte, sdo consumidas nas
técnicas de design para a elaboracdo de um projeto (BONI; SILVA, K.; SILVA, 2014).

Alguns autores, como Bunge (1980) e Moraes (1994), entendem o Design como uma
tecnologia. O conhecimento tecnoldgico constitui-se de teorias, regras fundamentadas e
dados, e é resultante da aplicacdo do método da ciéncia a problemas préaticos. Portanto, o
pratico, ou seja, 0 homem de acdo pratica distingue-se do tecndlogo pela forma como utiliza o
conhecimento cientifico (BUNGE, 1980).

Do ponto de vista cientifico, a teoria é o apice de um ciclo de investigacdo e um guia
para a investigacdo ulterior, ao contrario de artes e oficios, nos quais ndo ha teorias, ou estas
sdo meros instrumentos de acdo. Neste Gltimo caso, utiliza-se somente a parte periférica, e de
forma incompleta. N&o interessa ao pratico como o conhecimento foi gerado, mas sim as
regras de acdo prescritas — ao contrario: o tecnélogo observa e interfere em situagdes de

pratica, utilizando conhecimentos e métodos da ciéncia. A tecnologia parte de teorias
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cientificas e termina com a formulagéo e aplicacdo de regras fundamentadas. O trabalho do
tecnologo gera hipdteses que alimentam o trabalho da ciéncia (BUNGE, 1980).

E importante destacar que o termo tecndlogo, utilizado pelo autor, refere-se ao
profissional de design que aplica conhecimentos cientificos a situacdes praticas, ou seja, esta
comprometido com o processo de inovagdo tecnoldgica, ndo devendo ser confundido,
portanto, com aqueles formados em cursos de nivel tecnoldgico.

Continuando com o0 mesmo autor, um corpo de conhecimento € uma tecnologia se, e
somente se: a) é compativel com a ciéncia contemporanea e controlavel pelo método
cientifico; e b) é empregado para controlar, transformar ou criar coisas ou processos naturais
ou sociais (BUNGE, 1980).

Tem-se, ainda, que uma teoria tecnolégica pode ser substantiva ou operativa
(MORAES, 1994):

A teoria tecnoldgica substantiva refere-se, essencialmente, as aplicacdes das teorias
cientificas a situagbes aproximadamente reais. E o caso do ge6logo que realiza
prospeccdes de petroleo utilizando a paleontologia — embora nem a paleontologia,
nem a geologia se ocupem diretamente da indUstria petrolifera.

As teorias tecnoldgicas substantivas apresentam um estreito contato com as teorias
cientificas. As teorias tecnoldgicas substantivas, que se ocupam das decisGes que
precedem e guiam as acdes, fornecem aos que tomam decisfes os instrumentos para
planejar e fazer.

A teoria tecnologica operativa refere-se as operagdes de complexos homem-maquina
em situacGes aproximadamente reais. O que as teorias tecnoldgicas operativas
utilizam ndo é o conhecimento cientifico substantivo, mas sim o método da ciéncia.
As teorias tecnoldgicas operativas ocupam-se diretamente das a¢des do elaborador
de decisBes (decisor) e do produtor ou agente. Assim, por exemplo, uma teoria da
gestdo de linhas aéreas ndo estuda os avides, mas sim certas opera¢des do pessoal.
As teorias tecnoldgicas operativas nascem da investigacdo aplicada e podem ter
pouco ou nada a ver com as teorias substantivas. Desse modo, cibernéticos,
engenheiros de sistema, matematicos e ldgicos, com escasso conhecimento prévio
das teorias cientificas do campo substantivo, podem fornecer importantes
conhecimentos para ditas teorias operativas. (MORAES, 1994)

Moraes (1994) acredita, portanto, que o Design é uma tecnologia operativa que
enfatiza 0 método, a resolucdo de problemas, e lanca mao de tecnologia substantiva. Para a
CAPES, contudo, o Design esta integrado a grande area de Ciéncias Sociais Aplicadas,

pertencente ao Colégio de Humanidades.
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Figura 10 — Colégio de Humanidades da CAPES: grandes areas e areas de avaliacao

v COLEGIO DE HUMANIDADES

CIENCIAS CIENCIAS SOCIAIS LINGUISTICA,
HUMANAS APLICADAS LETRAS E
ARTES
Antropologia / Administracdo Publica e de Artes / Musica
Arqueologia Empresas, Ciéncias Contabeis
e Turismo
Ciéncia Politica e Arguitetura, Urbanismo e Letras/
Relagdes Design Linguistica
Internacionais
Educagdo Comunicagdo e Informagdo
Filosofia Direito
Geografia Economia
Histéria Planejamento Urbano e

Regional / Demografia
Psicologia Servigo Social
Sociologia

Teologia

Fonte: <http://capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao>, acesso em 02/02/2017

Kistmann (2014) acredita que, ao utilizar essa denominagdo, o “fazer design”
(designing) ¢ excluido da atividade, “pois nele ndo apenas se aplicam as ciéncias sociais, mas
também as ciéncias exatas, as ciéncias do campo das engenharias, como quando classifica o
design enquanto &rea do saber cientifico relacionado as engenharias (CNPQ, 2014)” (p.91).

Bonsiepe (2011) enxerga o Design além dessas classificacOes, pois ele transita entre
varios campos do saber. Isso traz implicacGes diretas nas pesquisas em Design, ja que, nesse
caso especifico, o habitus cientifico demanda uma abordagem que trabalha com objetos,
campos e métodos que as ciéncias classicas ndo dominam.

A partir da articulacdo dos diversos saberes, 0 pesquisador em Design € capaz de
estabelecer uma relagdo entre esses campos teoricos e a pratica da pesquisa e producao
cientifica, habitus que tem ficado cada vez mais restrito ao universo dos envolvidos com a
pos-graduacgdo, o que também ocorre em outras &reas que transitam no dmbito da arte, ciéncia

e tecnologia.
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3.1.3 Habitus Cientifico e Pedagdgico no Campo do Design

Nesta pesquisa, podemos definir, a partir de Bourdieu, que o habitus cientifico no
Design representa a pesquisa e a producdo cientifica na area. Ndo podemos esquecer do
habitus pedagdgico, a docéncia em Design, que também é um dos objetivos da pos-

graduacao.

3.1.3.1 Pesquisa em Design

Como acabamos de ver, o termo Design perpassa por muitas defini¢cdes, sendo
utilizado em diversos campos do conhecimento, com diferentes significados. Para abordar a
Pesquisa em Design é necessario, portanto, delimitar o contexto de uso do termo: como verbo
(to design) ou como substantivo (the design), de acordo com Van der Linden (2010).

Souto e liada (2014) descrevem que Van der Linden divide a taxonomia para a
pesquisa em Design, em quatro tipos de conhecimento:

(1) pesquisa para o Design, relativo as contribui¢Ges recebidas de outras reas para a
pratica do Design; (2) pesquisa sobre Design, abrangendo as vertentes internas e
externas de investigacdo sobre a &rea, considerando tanto a dimensdo dos produtos
quanto estudos sobre efeitos sociais, culturais e econdémicos do design; (3) pesquisa
especifica do Design (e.g. teorias, modos de pensar e de produzir); (4) pesquisa pelo
Design, conhecimento gerado a partir do Design. (SOUTO E IIADA, 2014, p.101)

Bonsiepe (2011) distingue duas formas de pesquisa em Design: pesquisa projetual
enddgena, realizada no proprio campo do Design, e pesquisa projetual exdgena, realizada por
outras disciplinas que selecionam o projeto como objeto de pesquisa.

Neste trabalho, o termo “Pesquisa em Design” refere-se a “busca sistemdtica e
aquisi¢do de conhecimentos relacionados ao design e atividade de design”, conforme definido

por Bayazit (2004).

(...) O pesquisador maduro aprendeu o que funciona e o que ndo funciona a partir de
vérias tentativas em que verificou o que dava certo. E muito dificil substituir esta
espécie de experienciacdo. Esta é uma das razfes por que estudantes despendem
tanto tempo para conseguir a sensibilidade para a “ciéncia” em exercicios de
laboratério e por que as dissertagdes e teses sdo importantes requisitos para a
obtencdo dos graus de mestre e doutor. Cabe acrescentar: e por que mestres e
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doutores sdo tdo importantes para que se desenvolvam pesquisas. (CHAPANIS,
apud MORAES, 1997)

3.1.3.2 Docéncia em Design

Conforme apresentado no capitulo 1, a vocagdo docente estd prevista como fim dos
cursos de pos-graduacdo desde o primeiro PNPG, publicado em 1965 (CARLOTTI JR, 2017).
Esse plano introduziu o planejamento estatal das atividades de pos-graduacdo no Brasil, com
0 objetivo de formar professores e pesquisadores (VOGEL e KOBASHI, 2015).

A Nova LDB (1996) determina que a preparagdo para o exercicio do magistério
superior se fara em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado (SOUZA, 1997). De acordo com Freitas:

Para a melhoria das relagdes com a LDB e com o0s 6rgdos de fomento e avaliagdo do
ensino superior, faz-se necessario que se desenvolvam pesquisas em Design. Para
iss0, porém, torna-se urgente o aprimoramento do processo de capacitagdo docente.
(FREITAS, 1999, p.115)

Desde a década de 1990, observa-se a necessidade de esses dois habitus, o cientifico e
0 pedagdgico, caminharem juntos. O CNPq recomendava em 1997: o aprimoramento do
processo de capacitacdo docente “requer que se tenha pesquisadores que orientem
pesquisadores nedfitos em novas pesquisas”, pois, “seja no pais, seja em centros no exterior,
sabe-se da importancia do orientador nesse processo de formagao” (FREITAS, 1999, p.115).

Para que seja incrementada a atividade de pesquisa em Design, portanto, é
fundamental que se formem, o quanto antes, pesquisadores capacitados para a orientacdo e
formacdo desses novos pesquisadores. (FREITAS, 1999). Nesta pesquisa, optamos por
utilizar o termo “docentes/pesquisadores”, pois acredita-se na indissociabilidade entre ensino
e pesquisa, apresentada no capitulo 1.

Para Maldonado (1977), as intengbes da escola de Ulm estavam de acordo com a
tradicdo universitaria alema, para a qual “o saber pedagodgico e o saber cientifico constituem
uma unidade”. Sabe-se também que a pos-graduacdo brasileira baseou-se no modelo de
ensino superior alemao e que, de acordo com o PNOG, esté voltada para a formagéo tanto do

docente quanto do pesquisador.
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Para Moraes (1997), sobre a formagdo dos docentes que atuam na graduacdo, “as
incoeréncias, as politicas e o poder nos cursos de Design ndo priorizam a contratacdo de
doutores, a capacitagao dos mestres”. Segundo Freitas (1999), esse processo faz parte da
cultura consuetudinaria de promocdo por tempo de servico, descrita anteriormente por Demo
(1996).

Até o final da década de 1990, o ingresso do designer em cursos de pos-graduacao era
pouco estimulado. Basta observar que o primeiro mestrado data somente de 1994, o que
explica a escassez de docentes pds-graduados nessa época.

O investimento na pos-graduacdo para a formacdo de docentes, pesquisadores e
profissionais qualificados é de grande importancia na area do Design, além de ser
imprescindivel para a constituicdo de massa critica competente e habilitada. Nesse sentido,
torna-se possivel fundamentar, sistematizar e discutir o corpo de conhecimento, a pesquisa e a

aplicacdo dos resultados no campo cientifico do Design.

3.1.3.3 Producéo Cientifica em Design

Entende-se por “producdo cientifica” trabalhos de conclusio de cursos de pods-
graduacdo (teses e dissertacdes), artigos apresentados em congressos, publicados em
periddicos, bem como livros e capitulos destes. Neves et al (2014) acredita que, por meio
desses canais, 0s resultados das pesquisas sdo divulgados, partilhados e colocados em
discussao, colaborando-se com o processo de aprendizado e com a troca de conhecimentos.

De acordo com Kunsch (2003) “levantar, verificar, analisar e avaliar a producdo
cientifica de uma area do conhecimento ndo é uma tarefa facil.” O acesso as pesquisas
geradas ndo é simples e também h& uma lacuna na cultura da documentacdo da pesquisa e das
obras de referéncia. Para a autora, “os critérios para se definir o que ¢ de fato ‘producdo
cientifica’ nem sempre sdo muito definidos. Considerar producao cientifica como ‘tudo o que
¢ publicado’ ¢ uma atitude reducionista e questionavel”. Por isso, nesta pesquisa, delimitou-se
a defini¢ao de “producdo cientifica”, conforme explicado anteriormente, de acordo com 0s
critérios de avaliacdo da CAPES para a area de Arquitetura, Urbanismo e Design.

A producdo cientifica em Design ajuda a consolida-lo como um campo cientifico
capaz de contribuir para o desenvolvimento da sociedade mediante a promogéao da construgéo

do saber critico dos pesquisadores, de acordo com Neves et al (2014). Os autores
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correlacionam, por meio da bibliometria, a evolugdo da investigagdo cientifica com o0s
programas de pos-graduacdo em Design, legitimando a afirmacdo de Bourdieu (1983a),

apresentada no capitulo 1 desta tese, que denomina a pds-graduacdo como campo cientifico.

3.2 Producéo Cientifica na Pds-Graduacao Stricto Sensu em Design no Brasil

3.2.1 Eventos Cientificos em Design

Os eventos cientificos, congressos e simposios representam uma grande oportunidade
para a exposicao oral de uma pesquisa, que podera ser publicada em seus anais, contribuindo,
dessa forma, para a disseminacdo do conhecimento.

No campo do Design, o primeiro congresso brasileiro data de 1994, mesmo ano em
que surgiu a pos-graduacdo. Foi organizado por um grupo de trabalho, constituido por
académicos, com apoio do periddico cientifico Estudos em Design — cujo segundo numero foi
lancado nesse congresso —, e por componentes da embrionaria Associacdo de Ensino e
Pesquisa de Nivel Superior de Design do Brasil (AEnD-BR), formalizada somente em 2005
(COELHO, 2016).

O primeiro Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design (P&D
Design) foi realizado em S&o Paulo, onde aconteceu um encontro com representantes da
CEEARTES e discutiu-se uma pauta de temas que subsidiariam o Il e o Il Féruns de
Avaliacdo e Reformulacdo do Ensino Superior de Artes e Design. No Il Férum, realizado em
Campo Grande (MS), em 1994, identificou-se a necessidade de estabelecer critérios
homogéneos de avaliacdo dos cursos nacionais de graduacdo e poOs-graduacdo em Design.
Apbs a elaboracdo conjunta de um questionario-padrao, optou-se por sua aplicacao, a titulo
experimental, em onze IES que se voluntariaram para tal fim. J& o 11l Férum aconteceu em
Salvador, no mesmo ano (COELHO, 2016).

3.2.1.1 Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design (P&D Design)

O P&D Design € um dos eventos cientificos mais importantes e tradicionais do Brasil

e da América Latina no campo do Design. Voltado para a discusséo da pesquisa e do ensino, o
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P&D Design constitui um importante férum de divulgacdo e discussdo de questfes pertinentes
ao avango do conhecimento na &rea, resultante de pesquisa aplicada ou cientifica. Nesse
sentido, pode ser considerado um relevante balizador da producédo cientifica em Design no
Brasil. O espectro de assuntos elencados no congresso engloba diversos topicos de pesquisa
acerca do Design: metodoldgicos, historicos, projetuais, tecnoldgicos, pedagogicos, tedricos e
criticos.

Conforme dito anteriormente, o encontro foi realizado pela primeira vez no ano de
1994, em S&o Paulo, organizado pela Universidade Paulista (UNIP) em conjunto com a
AEND-BR e a revista Estudos em Design. Essa primeira edi¢cdo contou com a participacao de
24 instituicOes de ensino e pesquisa em Design, integrando pesquisadores de oito estados
brasileiros, além de convidados internacionais (P&D Design, 2012). Simultaneamente ao 1°
P&D, na mesma cidade, também foi realizado o 1° Congresso Brasileiro de Design,
promovido pela Associacdo Nacional de Designers (AND), em conjunto com a AEnD-BR
(<https://estudosemdesign.emnuvens.com.br/>, acesso em 2/8/2017).

De acordo com Coelho (2014), ao final do 1° P&D, a comissdo organizadora elaborou
uma lista de mais de vinte itens importantes para a consolidacdo do ensino e da pesquisa em

Design, dentre os quais destacam-se 0s cinco a seguir:

1) necessidade do estabelecimento de uma teoria e critica do design; 2) necessidade
do estabelecimento de uma teoria do projeto; 3) estabelecimento de infraestrutura
adequada ao desempenho das atividades de ensino, pesquisa e prestacdo de servicos
a comunidade nas institui¢des de ensino; 4) necessidade de discussdo pormenorizada
sobre o papel da pesquisa em Design; e 5) promoc¢do do Design. (COELHO, 2014,
p.42)

Esses pontos foram retomados em foros especificos de encontros posteriores, como na
décima quarta edicdo do P&D, em 2014.
Até 2016, foram realizadas 12 edi¢Ges do evento, havendo uma prevista para 2018, em
diferentes regides e institui¢cdes do Brasil, a cada dois anos, conforme lista a seguir:
a) 1°P&D Design 1994 | Sdo Paulo, SP | UNIP;
b) 2°P&D Design 1996 | Belo Horizonte, MG | UEMG;
c) 3°P&D Design 1998 | Rio de Janeiro, RJ | PUC-Rio;
d) 4°P&D Design 2000 | Novo Hamburgo | Feevale;
e) 5°P&D Design 2002 | Brasilia, DF | UnB);
f) 6°P&D Design 2004 | S&o Paulo, SP | FAAP;
g) 7°P&D Design 2006 | Curitiba, PR | UNICENP;
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8° P&D Design 2008 | Sao Paulo, SP | SENAC/SP;

9° P&D Design 2010 | Séo Paulo, SP | Universidade Anhembi Morumbi;
10° P&D Design 2012 | S& Luis, MA | Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA;

11° P&D Design 2014 | Gramado, RS | UFRGS, UNISINOS,
UNIRITTER;

12° P&D Design 2016 | Belo Horizonte, MG | UEMG;

m) 13° P&D Design 2018 | Joinville, SC | UNIVILLE;

n)

14° P&D Design 2018 | Rio de Janeiro, RJ | ESDI/UERJ.

3.2.1.2 Principais Congressos e Simpdsios em Design

b)

d)

f)

9)

h)

)
K)
1)

Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em Design (P&D
Design);

Congresso Brasileiro de Ergonomia (ABERGO);

Congresso Internacional de Pesquisa em Design (CIPED);

Conferéncia Internacional de Design, Engenharia e Gestdo para a inovagao
(IDEMI);

Congresso Internacional de Design da Informacéo (CIDI);

Congresso Nacional de Iniciagdo Cientifica em Design da Informacéo
(CONGIC);

Congresso Internacional de Ergonomia e Usabilidade de Interfaces
Humano-Tecnologia (ERGODESIGN);

Congresso Internacional de Ergonomia e Usabilidade de Interfaces
Humano-Computador (USIHC);

Congresso Internacional de Ambientes Hipermidia para Aprendizagem
(CINAHPA);

Congresso Internacional Design & Materiais;

Interaction South America (ISA);

International Conference on Human-Computer Interaction (HCI);

m) Simposio de Pds-Graduacdo em Design da ESDI (SPGD);
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3.2.2 Periddicos em Design
3.2.2.1 Qualis em Design

De acordo com o Relatdrio de Avaliacdo Quadrienal 2017 para a area de Arquitetura,
Urbanismo e Design, periddicos indexados no Scielo, e identificados como aderentes a area
de AUD, tiveram classificagdo minima no estrato A2. As revistas do extrato A se diferenciam
das do extrato B sobretudo por se tratarem de periddicos que priorizam artigos derivados de
pesquisas e que se apoiam em gréaficos, estatisticas, desenhos e imagens que permitem
demonstrar fatos cientificos amparados por procedimentos metodolégicos consagrados.

Foram levadas em conta, para promocao nos extratos, as iniciativas para a melhor
qualidade dos periodicos como a introducdo do “Digital Object Identifier” (DOI), a
publicacdo integral bilingue ou trilingue, a diversidade das bases indexadoras. Periddicos sem
medida de impacto ou Scielo, foram submetidos a verificagdo em outras bases de dados
(Scopus, Latindex e Redalyc) e aos critérios declarados no documento de area publicado no
site da CAPES, e utilizado para a avaliacdo Trienal 2013, a seguir:

Estrato Al: é reservado para periodicos reconhecidos pela area como de exceléncia,
com ampla penetracdo internacional. Atendem aos critérios de periodicidade minima
semestral, com no minimo 16 artigos por ano e, pelo menos, 8 anos de publicacdo regular.
Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 75 % de artigos com
autores de, pelo menos, 4 instituicdes diferentes da instituicdo que o edita. E presente em, pelo
menos, 2 bases indexadas sendo pelo menos uma internacional e publicada em lingua
estrangeira e disponivel de forma online. O corpo editorial € composto no minimo por
pesquisadores de 5 diferentes instituicdes com 3 internacionais.

Estrato A2: é reservado para periodicos também reconhecidos pela area como de
exceléncia, com ampla penetracdo nacional e/ou internacional. Atendem aos critérios de
periodicidade minima semestral, com no minimo 16 artigos por ano e, pelo menos, 5 anos de
publicacdo regular. Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 60% de
artigos com autores de, pelo menos, 4 instituicdes diferentes da instituicdo que o edita. E
presente em pelo menos uma base indexada internacional, sendo publicada em lingua
estrangeira ou com abstract bilingue e disponivel de forma online. Seu corpo editorial ¢
composto ao menos por pesquisadores de 5 diferentes instituicdes com 3 internacionais.

Estrato B1: é reservado para periddicos reconhecidos pela area como de exceléncia

nacional ou periodicos internacionais relevantes. Atendem aos critérios de periodicidade
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minima semestral, com no minimo 16 artigos por ano e, pelo menos, 4 anos de publicacdo
regular. Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 50% de artigos
com autores de, pelo menos, 3 instituicdes diferentes da instituicio editora. E presente em
pelo menos uma base indexada nacional, publicado em lingua estrangeira ou com abstract
bilingue e disponivel de forma online. Seu corpo editorial € composto ao menos por
pesquisadores de 3 diferentes instituicbes com 1 internacional.

Estrato B2: é reservado para periodicos relevantes para a area. Atendem aos critérios
de periodicidade minima semestral, com no minimo 16 artigos por ano e, pelo menos, 3 anos
de publicacéo regular. Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 40%
de artigos com autores de, pelo menos, 3 instituicbes diferentes da instituicio editora. E
publicado com abstract bilingue. Seu corpo editorial € composto ao menos por pesquisadores
de 3 diferentes instituicdes, nacionais ou internacionais.

Estrato B3: periddicos relevantes para a area, que atendem aos critérios de
periodicidade minima semestral, com no minimo 12 artigos por ano e, pelo menos, 3 anos de
publicacdo regular. Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 25 % de
artigos com autores de, pelo menos, 2 instituicdes diferentes da instituicdo que o edita. O
corpo editorial é composto por pesquisadores vinculados a diferentes instituicGes, nacionais
ou internacionais.

Estrato B4: periddicos relevantes para a area, que atendem aos critérios de
periodicidade minima semestral, com no minimo 10 artigos por ano e, pelo menos, 3 anos de
publicacédo regular. Apresentam diversidade institucional de autores, com pelo menos 80% de
artigos com autores de, pelo menos, 2 instituicGes diferentes da instituicdo editora. O corpo
editorial é composto por pesquisadores vinculados a diferentes instituicdes, nacionais ou
internacionais.

Estrato B5: periodicos que atendem minimamente os critérios definidos para a area. O
corpo editorial é composto por pesquisadores vinculados a diferentes instituicGes, nacionais
ou internacionais.

Estrato C: periddicos iniciantes que ainda ndo atendem aos critérios de periodicidade
minima semestral, minimo de 10 artigos por ano, ou ainda ndo apresentam diversidade
institucional tanto de autores como na composic¢ao do Conselho Editorial, concentrando-se em
autores da mesma instituicdo editora. Enquadra-se no estrato C periodico que néo atende as
boas préaticas editoriais, tendo como referencial os critérios disponiveis na COPE

(publicationethics.org) e/ou ndo atende aos critérios dos estratos de Al a B5.
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N&o periddico cientifico (NPC): enquadra-se nesta categoria veiculos que ndo atendem
a definicdo de periddico cientifico, tais como magazines, diarios, anais, folhetos, conferéncias
e quaisquer outros que se destinam a divulgacdo. Além disso, poderdo ser enquadrados
registros informados de forma equivocada pelos programas e veiculos que ndo atendem aos

critérios dos estratos de Al a C.

3.2.2.2 Periodicos recomendados pelo P&D

Os periddicos que compdem essa lista foram recomendados nos anais do 12° P&D
Design, em 2016:

a) Estudos em Design
Periddico Cientifico do Departamento de Artes e Design da PUC-Rio
ISSN 1983-196X (on-line)
Avaliacdo: Qualis A2
Editoras: Rita Maria de Souza Couto e Cristina Portugal
<www.eed.emnuvens.com.br/design/index>;

b) Revista Educacéo Gréfica
Periddico Cientifico da Faculdade de Arquitetura, Artes e Comunicacdo da
UNESP
ISSN 2179-7374 (on-line) e ISSN 1414-3895 (impresso / CD-Rom)
Avaliagdo: Qualis B1
Editores: Marizilda dos Santos Menezes e Marco Antonio Rossi
<www.educacaografica.inf.br/>;

c) Gestdo & Tecnologia de Projetos
Periodico Cientifico do Instituto de Arquitetura e Urbanismo da USP
ISSN 1981-1543
Avaliagéo: Qualis B1
Editor: Marcio Minto Fabricio
<www.revistas.usp.br/gestaodeprojetos>;

d) InfoDesign
Periodico Cientifico da SBDI — Sociedade Brasileira de Design da

Informacéo


http://www.eed.emnuvens.com.br/design/index
http://www.educacaografica.inf.br/
http://www.revistas.usp.br/gestaodeprojetos
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ISSN 1808-5377

Avaliagdo: Qualis B2

Editoras: Luciane Fadel, UFSC e Priscila Lena Farias, USP
<www.infodesign.org.br/infodesign>;

e) Strategic Design Research Journal
Periddico Cientifico da Unisinos — Universidade do Vale do Rio dos Sinos
ISSN 1984-2988
Avaliacdo: Qualis B2
Editor: Carlo Franzato
<www.revistas.unisinos.br/index.php/sdrj>;

f) ModaPalavra
Periodico Cientifico do Departamento de Moda da UDESC
ISSN 1982-615X
Avaliagdo: Qualis B5
Editora: Mara Rubia Sant'/Anna
<www.revistas.udesc.br/index.php/modapalavra/index>;

g) Revista D.: Design, Educagéo, Sociedade e Sustentabilidade
Periddico Cientifico do Mestrado em Design do Centro Universitario
Ritter dos Reis
ISSN 2177-4870
Avaliacdo: Qualis B5
Editoras: Fabiane Wolff e Marina Bortoluz Polidoro
<www.seer.uniritter.edu.br/index.php/revistadesign>;

h) Revista Ergodesign & HCI
Periddico Cientifico do Departamento de Artes e Design da PUC-Rio
ISSN 2317-8876
Editoras: Claudia Mont’ Alvao e Manuela Quaresma

<www.revistaergodesign-hci.dad.puc-rio.br/>.

A Revista Arcos ndo aparece nessa lista, mas tem grande relevancia para o campo do
Design. Criada em 1998, na ESDI, publicou trés nimeros consecutivos em sua Versdo
impressa. Apos a criagdo do mestrado em Design do PPDESDI, em 2005, a revista foi
relangada em sua versdo on-line (2009), mantendo, assim, sua periodicidade semestral. Em

2013, junto com o inicio do primeiro curso de doutorado em Design da ESDI, a Arcos passou


http://www.infodesign.org.br/infodesign
http://www.revistas.unisinos.br/index.php/sdrj
http://www.revistas.udesc.br/index.php/modapalavra/index
http://www.seer.uniritter.edu.br/index.php/revistadesign
http://lattes.cnpq.br/1442907381860300
http://lattes.cnpq.br/5462014719461367
http://www.revistaergodesign-hci.dad.puc-rio.br/
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a integrar o Portal de Publicacbes Eletronicas da UERJ e teve seus primeiros numeros
concluidos e publicados na plataforma SEER. Além de artigos completos de resultados de
pesquisa e artigos de revisao, a partir de 2013, a revista também passou a publicar resumos de
dissertacdes e teses, comunicados cientificos e entrevistas com profissionais e pesquisadores
da area. Seu ISSN é 1984-5596 (<http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/arcosdesign>,
acesso em 20/08/2017).

3.2.2.3 Estudos em Design

A revista Estudos em Design foi lancada em 1993, sendo a primeira publicacdo de
natureza académica e cientifica sobre Design do Brasil. No final de 1994, o conselho editorial
da Estudos em Design, em parceria com a AEnD-BR, criou o P&D Design.

A revista participou da organizacao desse evento cientifico desde sua primeira edicédo
até o ano 2000 e contribuiu com informacfes para a estruturacdo e consolidacdo desse
Congresso nas edi¢Oes que se seguiram, em 2002 e 2004, além de ter organizado as seguintes
publicacGes especiais: Anais do P&D Design 1994; Anais do P&D Design 1996; Anais do
P&D Design 1998.

A partir de 1995, a revista passou a contar com 0 apoio do programa editorial do
CNPg/FINEP/MCT. Ainda nesse ano, com o intuito de tornar mais profissional o esquema de
producdo e distribuicdo da revista, foi criada a Associagdo Estudos em Design, sem fins
lucrativos, para administrar a revista.

Em 1996, foram implantadas normas para a indexacdo da revista com o ISSN 0104-
4249. A partir desse ano, todos os artigos passaram a ter abstract em inglés e resumo em
portugués, assim como a titulacdo dos autores nos dois idiomas.

Atualmente, seu Conselho Editorial € composto por doutores, que atuam em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo em Design no pais, além de doutores titulados em programas
brasileiros de po6s-graduacdo em Design. Tambeém conta com artigos de pesquisadores da
maioria das instituicbes de ensino e pesquisa em Design, e seu conteudo reflete um quadro
nacional da pesquisa e producdo cientifica em Design gerada por diversos docentes e

discentes com pos-graduacéo stricto sensu, sejam da area de Design ou em areas afins.
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Com periodicidade semestral, é hoje o periédico nacional mais bem pontuado na érea
de Design, cadastrado no sistema Qualis da CAPES em 2010 como B1, atualmente ja tendo

alcancado A2. A partir de 2009, passou a ser publicada exclusivamente em formato digital.
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4 METODOS E TECNICAS

Neste capitulo, serdo apresentados os metodos e as técnicas que nortearam a
elaboracdo desta pesquisa, cujo objetivo é apresentar o estado da arte da producdo cientifica
gerada pelos programas de pds-graduagao stricto sensu em Design no Brasil, tendo como base
a Avaliacdo Quadrienal 2017 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), referente ao periodo de 2013 a 2016. Nesse sentido, 0 objeto da pesquisa
foi definido como a producao cientifica gerada por esses programas.

O problema central que motiva a proposi¢cdo desta pesquisa é o isolamento observado
entre 0os 25 programas da area de Design, independentes, dispostos em forma de
“arquipélago”. Isso tem resultado em problemas secundarios como o umbilicalismo da
produgdo cientifica dentro dos programas, a falta de “solidariedade” e cooperagdo sistematica
entre 0s mesmos, distanciamento entre academia e economia real (indUstria/empresa). Além
da baixa aplicabilidade das pesquisas, fragmentacdo e fatiamento dos artigos, produtivismo,
quantitativismo e, por fim, dificuldade de integracdo do campo cientifico do Design.

Esta pesquisa conta com uma hipotese, formulada apds a delimitagdo do problema e
do recorte do objeto da pesquisa. De acordo com Lakatos e Marconi (1987), a hipétese é, na
pesquisa cientifica, uma proposicdo testdvel que pode vir a ser a solucdo do problema.
Contudo, para que possa ser verificada, a hipdtese deve ter como caracteristicas: ser
conceitualmente clara, ser especifica, ter referéncias empiricas e estar relacionada a teoria e a
técnicas disponiveis.

Dessa forma, definiu-se como hipétese para esta pesquisa que a consolidacdo da
producdo cientifica em Design no Brasil depende das “relagdes cientificas” internas e externas
dos programas de pos-graduacéo stricto sensu da area. Sendo a varidvel independente (vi), as
“relagdes cientificas”, ou seja, que ndo sdao fixas, podem variar, sendo modulaveis e
manipulaveis; ja a variavel dependente (vd) é fixa e pode ser medida, sendo definida como a
consolidacdo da produgéo cientifica.

Com o intuito de verificar a hipotese, a metodologia foi dividida em trés etapas
complementares: levantamento  bibliografico, pesquisa documental e entrevistas.
Primeiramente, fez-se uma revisdo da literatura sobre o tema, a fim de construir
fundamentacéo teorica para a producdo dos textos que compdem os trés primeiros capitulos

desta tese.



107

A pesquisa documental iniciou-se com uma revisao sistematica de artigos dos anais do
principal evento cientifico da area, o Congresso Brasileiro de Pesquisa e Desenvolvimento em
Design (P&D Design), com base na 11° e 12° edi¢Oes, de 2014 e 2016, respectivamente, que
correspondem aos anos do quadriénio da avaliacdo mais recente da CAPES. Foram definidas
sete palavras-chave para a busca sistematica dos artigos. Posteriormente, 0s artigos
relacionados ao tema desta pesquisa foram selecionados para leitura e analise. As referéncias
bibliograficas encontradas auxiliaram na elaboracédo do capitulo 3.

Em seguida, partiu-se para a coleta e tabulacdo dos dados da Plataforma Sucupira da
CAPES, referentes aos programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design. No primeiro
contato com a plataforma, foram coletados os dados gerais quantitativos por areas de
avaliacdo e de conhecimento, fundamentais para tracar um panorama inicial do numero total
de programas pds-graduacdo e dos cursos da subdrea, por tipo e regido, contabilizando, em
2019, 25 programas, 17 cursos de mestrado académico, oito de mestrado profissional e 12 de
doutorado em Design no Brasil. Em um segundo momento, foram reunidos os dados de 2013
a 2016 (quadriénio de avaliacdo da CAPES) referentes a producdo cientifica de cada um dos
programas que apresentam curso de doutorado académico, requisito para definicdo da
amostra. De acordo com o conceito de “producdo cientifica” para esta pesquisa e a partir dos
quesitos de avaliacdo da CAPES que constam no Documento de Area de “Arquitetura,
Urbanismo e Design”, referente ao ano de 2016, foram selecionados os seguintes itens para a
analise: artigos publicados em periddicos; trabalhos em anais; livros e capitulos de livros;
artigos em jornal ou revista; teses e dissertacdes. Analises quantitativas e qualitativas dos
dados da plataforma foram realizadas, utilizando a matemaética aplicada e métodos
estatisticos, com o objetivo de mapear a producdo cientifica recente em Design no Brasil.

Como parte da pesquisa de campo desta tese e com o objetivo de realizar uma analise
qualitativa, a terceira etapa metodoldgica contou com a realizacdo de entrevistas com
coordenadores de programas de pds-graduacdo stricto sensu em Design e coordenadores da
CAPES para a area de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design.

Do lado dos programas, optou-se por entrevistar os trés coordenadores do Programa de
Pds-graduacéo em Design da ESDI (PPDESDI), com o objetivo de verificar visdes diferentes
e a evolucdo do programa no qual a autora realiza o doutorado e onde foi desenvolvida esta
pesquisa. Por ordem cronoldgica de gestdo, foram entrevistados os seguintes professores
doutores: André Soares Monat, Ligia Maria Sampaio de Medeiros e Jodo de Souza Leite.

Do lado da CAPES, foram entrevistados dois coordenadores da &rea de avaliacdo

Arquitetura, Urbanismo e Design, Wilson Ribeiro dos Santos Junior, o atual, e Ricardo
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Triska, que ocupou o cargo de 2011 a 2017, e sua gestdo percorreu dois processos de
avaliagdo subsequentes.
Em seguida, vamos apresentar, com mais detalhes, todos os métodos e técnicas

utilizados para a elaboracao desta pesquisa.

4.1 Levantamento Bibliografico

A pesquisa bibliogréfica, de acordo com Gil (2002), é o planejamento global inicial de
qualquer pesquisa. Vai desde a identificacdo, localizacdo e obtencdo da bibliografia
relacionada ao assunto, passando por documentos e informac6es disponibilizadas na Internet,
até a apresentacdo de um texto sistematizado, no qual é apresentada toda a literatura que o
pesquisador examinou, de forma a evidenciar o entendimento do pensamento dos autores, que
chamaremos nesta tese de “voz da pesquisa”, acrescidos de suas proprias ideias e opinides,
“voz do pesquisador”.

Primeiramente, buscou-se bibliografia voltada para a area de Educagdo, com o
objetivo de entender o papel da pds-graduacdo na sociedade, no contexto de formacdo dos
individuos, docéncia, ensino e pesquisa. Também foram estudados trabalhos com foco na
producdo cientifica mundial e brasileira.

Nesta primeira parte da pesquisa, foram encontrados os textos de Pierre Bourdieu,
principalmente sobre a sua Teoria do Campo, 0 que ajudou a contextualizar a p6s-graduacdo
como campo cientifico e estudar a variavel independente da hipbtese — “relagdes cientificas”
internas e externas entre os programas. Essa bibliografia é apresentada no capitulo 1 (“Pos-
graduacdo, Pesquisa e Producgéo Cientifica”) e norteia todos os demais capitulos desta tese.

Outros autores, como John Dewey, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Anisio Teixeira e
Nilton Sucupira serviram de base para a fundamentacao tedrica dos dois primeiros capitulos.

Para entender mais a fundo o sistema de educacao do Brasil, foi realizada uma imersao
na histdria da educagdo nacional, com énfase no ensino superior. Analisaram-se documentos
como a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, lei n°
9.394/96), o Plano Nacional da Educacdo (PNE) e o Plano Nacional de Pds-Graduacgéo
(PNPG). Essa bibliografia ajudou na construcao do capitulo 2 (“A Pos-Graduagdo no Brasil:
Politicas Publicas, Fomento ¢ Avaliagdo”). Nesse capitulo, também foram utilizadas

referéncias sobre as instituicbes de fomento a pesquisa e producdo do conhecimento
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cientifico, com destaque para a CAPES, responsavel pela avaliacdo do Sistema Nacional de
Pds-Graduacgdo (SNPG).

No capitulo 3 (“Pos-Graduacdo Stricto Sensu, Pesquisa e Producdo Cientifica em
Design no Brasil”), foram buscadas referéncias sobre a definicdo do campo do Design, a fim
de entender sua vocacéo interdisciplinar. Os principais autores internacionais estudados foram
Donald Schon, Nigel Cross, Gui Bonsiepe, Victor Papaneck, Brigitte Mozota, Ezio Manini e
outros. Dentre os nacionais, destacam-se Anamaria de Moraes, Gustavo Bomfim, Lucy
Niemeyer, Sydney Freitas, Ligia Medeiros, André Monat, Ricardo Triska, Jodo Eduardo
Sobral, Eduardo Ariel Teixeira, Luiz Vidal Gomes, Rita Couto, Cristina Portugal, entre
outros. Esses autores nortearam a fundamentacdo tedrica desde o inicio desta pesquisa e
ajudaram ndo apenas na compreensdo do campo do Design, mas também da pesquisa em
Design e seu campo cientifico.

A etapa subsequente ao levantamento bibliografico, a pesquisa documental, iniciou-se
com a revisdo sistematica, que, por sua vez, contribuiu também no agrupamento das

referéncias para a fundamentacao tedrica desta pesquisa.

4.2 Pesquisa Documental

O primeiro passo para a realizacdo de uma pesquisa documental consiste na
exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero €, em geral, ndo receberam

qualquer tratamento analitico. De acordo com Gil (2008):

(...) a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa. (p.51)

Nesta tese, a pesquisa documental foi dividida em duas etapas. Na primeira etapa,
realizou-se uma anélise dos artigos presentes nos anais de duas edi¢bes do P&D Design: de
2014 e 2016. Para analisa-los, optou-se por utilizar a técnica de revisao sistematica, com base
em Sampaio e Mancini (2007). Na segunda etapa, foram analisados os dados da Plataforma
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Sucupira da CAPES, com o objetivo de mapear a producédo cientifica gerada pelos programas
de pos-graduacdo stricto sensu em Design. Ambas as etapas serdo apresentadas a seguir.

4.2.1 Revisao Sistematica

De acordo com Sampaio e Mancini (2007), a revisdo sistematica € um método de
pesquisa baseado em fontes de dados da literatura acerca de um tema especifico, viabilizando
um resumo dos estudos sobre uma determinada intervencdo. As revisGes sistematicas
possibilitam a incorporacdo de um amplo espectro de resultados relevantes, em vez de
restringirem as conclusdes das pesquisas de determinado estudo a leitura de poucos materiais.
Entretanto, dependem da qualidade das fontes primarias encontradas (LIBANIO, 2011).

Para esta pesquisa foi desenvolvida uma revisdo sistemética, de natureza aplicada e
com objetivos de carater exploratério, a fim de reunir a produgdo intelectual recente acerca do
tema “Po6s-Graduacdo Stricto Sensu, Pesquisa e Produgdo Cientifica em Design”, em um dos
congressos nacionais mais relevantes do campo cientifico do Design. Nesse sentido, foi
realizado um levantamento quantitativo e qualitativo dos artigos publicados nos anais de duas
edigcdes do P&D Design, de 2014 e 2016, respectivamente, 11° e 12° P&D Design.

O desenvolvimento coerente de um processo de pesquisa, em uma revisao sistematica,
implica a utilizacdo acertada de uma determinada sequéncia de passos metodoldgicos. Nesta

pesquisa, adotou-se a metodologia de Sampaio e Mancini (2007), conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Nove passos para a Revisdo Sistematica

ETAPAS PARA A
REVISAO SISTEMATICA
DE LITERATURA

ETAPAS DA REVISAO SISTEMATICA DOS ARTIGOS

PUBLICADOS NOS ANAIS DO 11°e 12° P&D

1) Definir a pergunta cientifica Qual o estado da arte da producdo intelectual do principal congresso
brasileiro de pesquisa e desenvolvimento em Design acerca do tema “Pos-
Graduagéo Stricto Sensu, Pesquisa e Produgdo Cientifica em Design™?

2) ldentificar as bases de dadosa | A pesquisa foi realizada nos anais de duas edi¢cdes do P&D Design (112 e
ser consultadas, definir palavras- 12%), referentes aos anos de 2014 e 2016, contendo os artigos publicados em
chave e estratégias de busca formato PDF. Utilizou-se o sistema de busca do software Adobe Acrobat,
com sete palavras-chaves, também chamadas de termos: “pés-graduagdo”,

“stricto sensu”, “capes”, “mestrado”, “doutorado”, “pesquisa em design”,
“producio cientifica”.

3) Estabelecer critérios para a A partir da busca, os artigos que continham os termos definidos
selecdo dos artigos a partir da anteriormente foram selecionados e organizados em uma tabela contendo os
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busca

respectivos titulos, autores, instituicoes, palavras-chave e resumos. Foram
criadas seis categorias para 0 agrupamento desses artigos, de acordo com a
localizacdo do termo encontrado.

Séo elas, por ordem de relevancia para a pesquisa:

a) Titulo: quando o termo aparecia no titulo do artigo;

b) Palavras-chave: quando o termo coincidia com a lista de palavras-chave
do artigo;

¢) Resumo: quando o termo aparecia no resumo do artigo;

d) Texto: quando o termo aparecia no corpo do texto do artigo;

e) Autor: quando o termo aparecia no campo referente a titulagéo do autor;
f) Referéncias: quando o termo constava apenas na bibliografia.

RepetigBes foram excluidas, de acordo com a hierarquia definida para as
categorias, ou seja, quando um artigo aparecia em mais de uma categoria,
optou-se por manté-lo na categoria mais importante e exclui-lo das demais.
Apb6s a leitura dos resumos, foi realizada uma primeira selecdo. Os
trabalhos que ndo abordavam o tema foram excluidos. Em seguida, os
artigos completos foram lidos e reagrupados em trés novos grupos: Grupo
A — artigos que versam do tema “Pds-graduacgdo e producdo cientifica em
design”, Grupo B — artigos que tratam parcialmente do tema e Grupo C —
artigos que ndo tratam do tema.

4) Conduzir busca nas bases de
dados escolhidas e com base na(s)
estratégia(s) definida(s)

Foram realizadas as buscas de acordo com os critérios acima e definidos
dois avaliadores para a analise posterior dos arquivos, leitura dos resumos e
categorizagéo.

5) Comparar as buscas dos
examinadores e definir a selecdo
inicial de artigos

Dentre o total de 858 artigos dos dois anais (322 no 11° e 536 no 129),
comparadas as buscas dos dois examinadores, foram selecionados e
categorizados 12 artigos para leitura dos resumos e analise posterior.

6) Aplicar os critérios na selecdo
dos artigos e justificar possiveis
exclusdes

Os artigos encontrados foram separados nas seis categorias definidas no
item 3 desta tabela. Foram excluidos artigos repetidos. Em seguida, 0s
artigos foram reagrupados. O Grupo A ficou com cinco artigos, o Grupo B
ficou com sete e o Grupo C ficou com 846. Apenas 0s artigos pertencentes
aos grupos A e B, totalizando 12, foram considerados para a leitura
completa e andlise. Trabalhos que ndo abordassem de nenhuma maneira
esse tema foram excluidos.

7) Analisar criticamente e avaliar
todos os estudos incluidos na
revisao

As informacdes dos trabalhos foram organizadas e tabeladas, de maneira
que fosse possivel desenvolver comparaces e analises.

8) Preparar um resumo critico,
sintetizando as informacdes
disponibilizadas pelos artigos que
foram incluidos na revisdo

Nesta etapa, os artigos selecionados serviram como referéncia para a
fundamentacdo tedrica dos textos desenvolvidos para esta tese.

9) Apresentar uma concluséo,
informando a evidéncia sobre 0s
efeitos da intervengdo

A partir da anélise das informagfes contidas nos 12 artigos selecionados,
foi possivel mapear o atual estdgio da produgdo intelectual desenvolvida
nos programas de pods-graduagdo brasileiros sobre eles proprios e sua
producdo cientifica, configurando, portanto, uma metapesquisa.

Fonte: Adaptado de Sampaio e Mancini (2007) apud Libéanio (2011). Elaborag&o Propria.

4.2.2 Plataforma Sucupira

A Plataforma Sucupira foi a base de dados para a segunda etapa da pesquisa

documental. Por meio do enderego eletrdnico <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/>, foi




112

possivel coletar uma série de informacdes sobre a pos-graduacdo stricto sensu brasileira. A
Figura 11 mostra a pagina inicial da plataforma.

Figura 11 — P4gina Inicial da Plataforma Sucupira da CAPES
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Fonte: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/>, acesso em 05/08/2017

A pesquisa documental na plataforma sucupira foi iniciada em novembro de 2016 e
teve que ser atualizada até fevereiro de 2019. Primeiramente, 0 objetivo era conhecer 0s
“Cursos recomendados e reconhecidos”, para ter uma visdo geral da pos-graduagdo stricto
sensu brasileira. Nesse primeiro momento, foram coletados dados quantitativos de programas

e cursos das 49 areas, por meio de trés categorias de busca: area de avaliacdo, nota e regido.

Figura 12 — Cursos Recomendados e Reconhecidos pela CAPES
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Fonte: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.xhtml#> acesso em 05/08/2017
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Apo6s a coleta dos dados gerais, referentes a todas as areas de avaliacdo, foram
buscadas as informacdes especificas da area de Arquitetura, Urbanismo e Design, com 0s
dados quantitativos por subarea.

Figura 13 — Cursos Recomendados e Reconhecidos pela CAPES da area de Arquitetura,
Urbanismo e Design
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Em seguida, entrou-se na subarea Design, a fim de buscar os dados quantitativos por
tipos de programa e cursos, de acordo com as respectivas IES, as siglas e os estados

correspondentes.

Figura 14 — Cursos Recomendados e Reconhecidos pela CAPES da subarea de Design
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Os 25 programas de pds-graduacdo stricto sensu em Design presentes na Plataforma
Sucupira, recomendados e reconhecidos pela CAPES, representam a populacdo desta
pesquisa. De acordo com Gil (2008), populacdo € um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas.

Foram analisados dados gerais de cada um dos programas, com 0 objetivo de obter
algumas informacdes, como nota, data de recomendacéo, regime letivo, area de concentracéo,

website oficial dos programas e outras, conforme exemplo na Figura 15, a seguir.

Figura 15 — Pagina do Programa da UNESP/BAU
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A partir dessas informac@es, foi possivel fazer um infografico com os programas de
po6s-graduacdo stricto sensu em Design, separados por estado, regido e nota, conforme figuras
19 e 20 do capitulo 5.

Apbs a coleta dos dados quantitativos dos programas de Design recomendados e
reconhecidos pela CAPES, iniciou-se a pesquisa sobre a producéo cientifica gerada por cada
um deles, no periodo de 2013 a 2016. Definiu-se, nesta pesquisa, que a producdo cientifica de

um programa de pds-graduacao stricto sensu é composta por: teses e dissertacdes (trabalhos
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de conclusdo de curso), artigos publicados em periddicos, trabalhos apresentados em anais de
congressos, livros e capitulos de livros.

Nesta etapa da pesquisa sobre a producdo cientifica, foi definida uma amostra. De
acordo com Gil (2008), amostra ¢ um “subconjunto do universo ou da populagdo, por meio do
qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagdo”. O autor

ainda ressalta que:

(...) na maioria dos levantamentos, ndo sdo pesquisados todos os integrantes da
populacdo estudada. Antes seleciona-se, mediante procedimentos estatisticos, uma
amostra significativa de todo o universo, que é tomada como objeto de investigacao.
As conclusfes obtidas a partir desta amostra sdo projetadas para a totalidade do
universo, levando em consideragdo a margem de erro, que é obtida mediante
célculos estatisticos (GIL, 2008, p.55).

Considerando os 25 programas como a populacdo da pesquisa, 0 requisito para
definicdo da amostra foi a presenca de curso de doutorado em funcionamento até o final do
ano de 2016, ano de corte da avaliacdo quadrienal da CAPES (2013-2016). Nesse contexto,
foram selecionados 10 programas para a anélise da producao cientifica, de acordo com a lista
abaixo, por ordem de apari¢do na Plataforma Sucupira:

a) Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0);

b) Universidade Anhembi Morumbi (UAM);

¢) Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG);

d) Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ);

e) Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS);

f) Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” (UNESP/BAU);
g) Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);

h) Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

i) Universidade Federal do Parana (UFPR);

J) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Note-se que o programa da USP, apesar de apresentar curso de doutorado, foi excluido
da amostra, pois iniciou suas atividades somente em 2017, ndo contando nenhuma producao
cientifica para a avaliacdo quadrienal (2013-2016). O mesmo vale para o programa da
UDESC, que, em 2017, apresentava apenas o mestrado académico (ME) e, em 2018,
implementou seu curso de doutorado, aprovado pela CAPES, tornando-se um programa
ME/DO.
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Para coletar os dados sobre a producdo cientifica dos programas, acessamos a area
“Coleta Capes” da Plataforma Sucupira, por meio da pagina observada na Figura 16, a seguir.
Neste ambiente, é possivel buscar, por ano, IES e programa os dados relacionados as
seguintes categorias: dados cadastrais do programa; discentes; disciplinas; docentes;
financiadores; linhas de pesquisa; participantes externos; produgdes intelectuais; projetos de
pesquisas; proposta do programa; trabalhos de conclusdo; turmas; e fluxo de discentes.

Figura 16 — Coleta Capes
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Para buscar os dados relacionados as teses e dissertacbes produzidas no periodo de
2013 a 2016, acessou-se a pagina da Coleta CAPES, selecionando a categoria “Trabalhos de

Conclusao de Curso”, o ano, a IES e o programa, conforme exemplo da Figura 17.



117

Figura 17 — Trabalhos de conclusdo por programa (teses e dissertacoes)
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Os dados relacionados as producdes intelectuais as classificam como: artistica,
bibliogréfica e técnica. Interessam, para esta pesquisa, as producdes bibliogréaficas, que, por
sua vez, estdo categorizadas como: (a) Trabalhos em Anais; (b) Artigos em Periddicos; (c)
Livros e Capitulos de livros; (d) Artigos publicados Jornais ou Revistas; e outros, como, por
exemplo, “Partitura Musical” e “Tradu¢des”, 0 que pode ser observado na Figura 18. Nesta
pesquisa, foram consideradas apenas as categorias mais relevantes no sentido quatitativo —
(a), (b) e (c), cujo conjunto foi demominado “Publica¢des Cientificas”. Somadas as teses e
dissertagdes, ou seja, (e) Trabalhos de Concluséo de Curso, formam o que foi definido, nesta

tese, como “producao cientifica gerada pelos programas do campo cientifico do Design”.
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Figura 18 — Producdes Intelectuais por programa
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Todos os resultados e as analises realizadas a partir dos dados coletados na Plataforma

Sucupira da CAPES serdo apresentados no capitulo 5.

4.3 Entrevistas

4.3.1 O processo das entrevistas

Como parte da pesquisa de campo desta tese e com 0 objetivo de realizar uma anélise
mais qualitativa, optou-se por entrevistar pesquisadores e doutores renomados acerca do tema
desta tese. Inicialmente, tinham sido previstas entrevistas com dois grupos. O primeiro grupo
seria composto por coordenadores dos dez programas ME/DO de pés-graduacao stricto sensu
em Design, que fazem parte da amostra da pesquisa documental na Plataforma Sucupira. O
segundo grupo seria formado por membros do comité de avaliacdo da CAPES na area de
Arquitetura, Ubanismo e Design.

O objetivo era ter uma visdo dos gestores dos diferentes programas e suas estratégias,
no que tange a producdo cientifica, e também dos responsaveis pela avaliagdo dos programas.

Diante da dificuldade de agenda, comunicacdo e distdncia encontrada nas tentativas de
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contato com alguns profissionais e, por outro lado, da disponibilidade, parceria e proximidade
de outros, optou-se por desenhar um novo modelo de amostra de publico-alvo para as
estrevistas.

Do lado dos programas, optou-se por entrevistar os trés coordenadores do Programa de
Pds-graduacdo em Design da ESDI (PPDESDI), com o objetivo de verificar visGes diferentes
e a evolugéo do programa ao qual a autora pertence e em que foi desenvolvida esta pesquisa.
Por ordem cronoldgica de gestdo, foram entrevistados os seguintes professores doutores:
André Soares Monat, Ligia Maria Sampaio de Medeiros e Jodo de Souza Leite.

Do lado da CAPES, foram entrevistadas duas autoridades renomadas e com larga
experiéncia no processo de avaliacdo da pos-graduacédo stricto sensu em Design: primeiro, 0
atual coordenador de area, Wilson Ribeiro dos Santos Junior, que também foi coordenador-
adjunto na avaliacdo de 2017, e segundo, Ricardo Triska, que foi coordenador de area durante
sete anos, de 2010 a 2017, e sua gestdo percorreu dois processos de avaliagdo subsequentes.

Durante o periodo de doutorado-sanduiche, realizado no IADE, em Lisboa, Portugal,
foi entrevistado também o professor doutor Fernando Moreira da Silva, coordenador do
programa de poés-graduacao stricto sensu em Design da Universidade de Lisboa, com o
objetivo de ter uma visdo internacional de outro modelo de avaliacdo da pds-graduacao. Essa
entrevista seguiu uma pauta diferente e, portanto, ndo foi incluida nas analises, mas foi muito
rica a titulo de comparacdo entre Brasil e Portugal, um possivel desdobramento futuro desta
pesquisa.

Todas as entrevistas foram realizadas pela autora desta tese, sendo a primeira, a qual
chamamos de piloto, realizada junto com o seu orientador, Sydney Fernandes de Freitas.
Optou-se por entrevistar todos de forma presencial, com excecdo de Ricardo Triska, que foi
entrevistado via Skype, por conta da distancia geografica. Procurou-se fazer as entrevistas em
lugar reservado, mantendo a uniformidade de conduta e de procedimentos. ApoOs a
explicitacdo dos objetivos da pesquisa ao entrevistado, iniciaram-se as perguntas, seguindo-se
a pauta e lendo-se cada uma das perguntas antes que se permitisse o inicio das respostas.

Ao ndo entendimento de alguma pergunta ou conceito, seguiam-se explicagdes
sucintas, objetivando a garantia de compreensao da extenséo e significado da questdo. Foram
evitadas interferéncias externas e, também, conversas entre o pesquisador e o entrevistado que
pudessem caracterizar fator de indugédo. Todas as entrevistas foram gravadas em gravador de
aparelho celular. Nenhum dos entrevistados mostrou-se contrario a gravagdo, aparentando

naturalidade em relacdo ao procedimento.



120

4.3.2 A organizacio das informacdes

Ao passo que as entrevistas iam sendo realizadas, as gravacGes eram entregues a um
profissional que procedeu as transcri¢es na integra. O material transcrito foi reorganizado
por ordem de pergunta e editado, excluindo-se as falas e os discursos que ndo estivessem
contribuindo para a identificacdo de pontos relevantes ou afastados dos objetivos desta
pesquisa. Dessa maneira, formou-se um arquivo, no qual, para cada pergunta, seguiam-se as

respostas de cada entrevistado, na ordem em que foram feitas as entrevistas.

4.3.3 Andlise das entrevistas

Para analise das entrevistas, foram consideradas as transcricdes na integra de todos 0s
entrevistados. Confrontaram-se dados e opinides, com o objetivo de identificar pontos em
comum e divergentes entre os coordenadores. Os resultados foram estruturados a partir da
pauta utilizada e de discursos ndo previstos, mas considerados relevantes para o

desenvolvimento da pesquisa. Os resultados serdo apresentados no capitulo 5 desta tese.

4.3.4 A pauta

Foram formuladas dez perguntas com base na fundamentacéo teorica, relacionadas aos
problemas, a hip6tese e aos objetivos desta pesquisa, aplicadas a todos 0s cinco entrevistados
que tiveram suas falas analisadas nesta tese.

1. Qual a sua opinido sobre os critérios de avaliacdo da pds-graduacao stricto
sensu em Design no Brasil realizada pela CAPES?

2. Com relacdo a producdo cientifica, qual a importancia da publicacdo de
trabalhos em anais, artigos em periodicos, livros e capitulos de livros para
0s programas de pos-graduagdo stricto sensu em Design no Brasil?

3. Vocé acha que a produgdo cientifica € um critério determinante para a

avaliacdo dos programas pela CAPES?



10.

121

Em sua opinido, 0 modelo de avaliacdo da pds-graduacdo stricto sensu
realizada pela CAPES estimula ou atrapalha a producdo cientifica dos
docentes e discentes dos programas de pés-graduacao stricto sensu em
Design no Brasil?

Com relacdo a funcdo de coordenador de programa de pds-graduacédo
stricto sensu ou coordenador de area de avaliacdo da CAPES, qual o perfil
esperado para assumir essa funcao?

O exercicio da funcdo de coordenador estimula ou atrapalha a producéo
cientifica do docente?

Como professor, vocé estimula seus alunos a publicarem trabalhos em
anais, artigos em periddicos, livros e capitulos de livros? De que forma se
da esse incentivo a producdo cientifica? Qual o papel do programa nessa
atividade?

Qual a sua opinido sobre a coautoria? Vocé acha importante que o0s
discentes produzam em conjunto com seus pares? E com seus orientadores?
No Brasil, a area de avaliacdo em Design € integrada a Arquitetura e
Urbanismo. Vocé ¢ a favor da separacao e independéncia entre as areas?
Com relacdo a internacionalizacéo, quais sdo as ideias para 0s programas

po6s-graduacdo stricto sensu em Design terem alcance internacional?
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5 RESULTADOS E ANALISES
5.1 Levantamento Bibliografico

Os resultados do levantamento bibliografico desta pesquisa podem ser analisados ao
longo dos textos dos capitulos anteriores. As referéncias estdo reunidas e organizadas no item

Bibliografia, apds o capitulo 6 (Concluséo).

5.2 Pesquisa Documental

5.2.1 Revisdo Sistematica

Nos Anais do 11° P&D, compostos por 322 trabalhos, foi encontrada, no titulo de um
unico artigo, a palavra-chave “pesquisa em design”, a qual foi incluida no Grupo B — artigos
que tratam parcialmente do tema. As demais palavras-chave (“pés-graduagdo”, “stricto
sensu”, “capes”, “mestrado”, “doutorado” e “produgao cientifica”) ndo foram encontradas no
titulo de nenhum dos trabalhos que compdem os anais desta edi¢do do P&D.

No geral, a palavra-chave “pds-graduagao” apareceu 167 vezes. De acordo com a
localizagdo, quatro vezes em resumos de artigos (categoria c), 49 vezes no corpo do texto
(categoria d), 17 vezes na titulacdo dos autores (categoria e) e 97 vezes nas referéncias
bibliogréficas. A palavra-chave “stricto sensu” apareceu apenas nove vezes: Sete no corpo do
texto e duas nas referéncias bibliograficas. Houve 83 mencdes a palavra “CAPES”, quase
sempre nos agradecimentos, 313 a “mestrado”, 134 a “doutorado”, quando se diz respeito a
titulagdo de autores ou grupos de pesquisa, 50 a “pesquisa em design” e seis a “produgio
cientifica. Ao longo da pesquisa, decidiu-se incluir a palavra-chave “cientifica”, que teve, no
total, 161 insercOes e foi encontrada no titulo de um artigo, selecionado para o Grupo A
(artigos que versam o tema).

Apo0s essa categorizacdo e andlise, concluiu-se que a busca se tornava mais efetiva
quando a palavra-chave era encontrada no titulo (a), no resumo (c) ou no corpo do texto (d).
As demais categorias mostraram-se inexpressivas. Nesse sentido, o resultado final da
metodologia de revisdo sistematica nos Anais do 11° P&F foi a selecdo para leitura de um
artigo no Grupo A e um artigo no B. Os demais 320 trabalhos, ficaram no Grupo C, artigos

que ndo tratam do tema.
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Repetiu-se a técnica nos Anais do 12° P&D, compostos por 536 trabalhos, levando-se
em consideracdo apenas as categorias (a), (c) e (d) para a selegdo de artigos para leitura
posterior. Os resultados foram mais interessantes em termos qualitativos para essa edi¢do do
P&D. Foram selecionados quatro artigos no Grupo A, sendo dois deles muito relevantes para
a fundamentacao teorica desta pesquisa, e seis artigos no Grupo B. 516 ficaram no Grupo C.

Considerando os 858 que compGem os Anais da 112 e da 122 edigdes do maior
congresso de pesquisa e desenvolvimento em Design do Brasil, foram selecionados, no total,
cinco artigos que versam sobre o tema (Grupo A), sete artigos que versam parcialmente sobre
o0 tema (Grupo B), e 846 artigos ficaram no Grupo C, pois ndo foram considerados relevantes
para a fundamentacdo teorica desta pesquisa. Apenas 0s artigos pertencentes aos grupos A e
B, totalizando 12, foram considerados para a leitura completa e a analise. Nesta etapa, 0s
artigos selecionados serviram como referéncia para a fundamentacdo teodrica dos textos
desenvolvidos para esta tese. A partir da analise das informacGes contidas nos 12 artigos
selecionados, foi possivel mapear o atual estdgio da producdo intelectual desenvolvida nos
programas de poés-graduacdo brasileiros sobre eles proprios e sua producdo cientifica,

configurando, portanto, uma metapesquisa.

5.2.2 Plataforma Sucupira

5.2.2.1 Dados Quantitativos dos Programas e Cursos de P6s-Graduacdo Stricto Sensu
reconhecidos e recomendados pela CAPES no Brasil

5.2.2.1.1 Por area de avaliacdo
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Tabela 1 — Programas e cursos de pos-graduacao stricto sensu por area de avaliacao

PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAD CURSOS DE POS-GRADUAGAO

AREA DE AVALIAGAO TOTAL ME DO MP DP MEDO MPDP TOTAL ME DO MP  DP
ADMINISTRAGAO PUBLICA E DE EMPRESAS,

CIENCIAS COCNTABEIS E TURISMO ke |« 4 wy u e £ HE || | v e d
ANTROPOLOGIA | ARQUEOLOGIA 37 14 0 1 0 22 0 59 36 22 1 0
ARQUITETURA, URBANISNIO E DESIGN 69 | 20 0 18 0 3 0 100 | 51 31 18 0
ARTES 69 | 26 1 3 0 33 0 102 | 59 34 9 0
ASTRONOMIA ] FISICA 64 13 2 2 0 47 0 1M1 | 60 49 2 0
BIODIVERSIDADE 146 | 42 0 5 0 o8 1 245 | 140 | 98 6 1
BIOTECNOLOGIA 69 16 3 7 0 39 4 112 | 55 42 i 3
CIENCIA DA COMPUTAGAQ 86 32 3 14 0 37 0 123 | 69 40 14 0
CIENCIA DE ALIMENTOS 60 18 0 g 0 33 0 93 51 33 9 0
CIENCIA POLITICA E RELAGOES INTERNACIONAIS | 59 T8 1 16 0 23 1 83 ] 24 7 1
CIENCIAS AGRARIAS | 225 | 60 1 20 0 144 0 369 | 204 | 145 | 20 0
CIENCIAS AMBIENTAIS 136 | 59 5 34 0 38 0 174 | o7 43 34 0
CIENCIAS BIOLOGICAS | 63 9 1 4 0 49 0 112 | 58 50 4 0
CIENCIAS BIOLOGICAS I 79 0 3 8 0 58 0 137 | 68 61 8 0
CIENCIAS BIOLOGICAS I 36 6 0 1 0 29 0 65 35 29 1 0
CIENCIAS DA RELIGIAQ E TEOLOGIA 21 5 0 3 0 13 0 34 18 13 3 0
COMUNICAGAO E INFORMACAO 90 | 25 1 19 0 45 0 135 | 70 46 9 0
DIRETO 117 | 64 0 1 0 42 0 159 | 106 | 42 i 0
ECONOMIA 76 | 22 1 21 0 32 0 108 | 54 33 21 0
EDUCAGAQ 184 | 50 0 48 0 85 1 270 | 135 | 85 49 1
EDUCAGAO FISICA 74 30 0 4 0 39 1 114 | 69 39 5 1
ENFERMAGEM 78 16 2 22 0 36 2 16 | 52 38 24 2
ENGENHARIAS | 125 | 43 3 25 0 54 0 179 | o7 57 25 0
ENGENHARIAS I 95 34 1 12 0 48 0 143 | 82 49 12 0
ENGENHARIAS I 127 | 43 1 25 0 58 0 185 | 101 | 59 25 0
ENGENHARIAS IV 92 32 2 13 0 45 0 137 | 77 47 13 0
ENSIND 175 | 48 6 88 0 3 2 208 | 79 37 50 2
FARMACIA 71 20 3 7 0 40 1 112 | 60 43 8 1
FILOSOFIA 51 T8 0 2 0 3 0 82 49 31 2 0
GEOCIENCIAS 58 14 0 3 0 ] 0 99 55 e 3 0
GEOGRAFIA 74 33 0 4 0 37 0 M1 | 70 37 3 0
HISTORIA 81 24 0 12 0 45 0 126 | 69 45 12 0
INTERDISCIPLINAR 362 | 124 | 13 93 2 119 1 482 | 253 | 132 | o4 3
LINGUISTICA E LITERATURA 157 | 51 1 8 0 a7 0 254 | 148 | 98 8 0
MATEMATICA | PROBABILIDADE E ESTATISTICA 60 | 21 3 5 0 30 0 20 51 33 6 0
MATERIAIS a1 2 2 4 0 22 1 64 34 24 5 1
MEDICINA | 106 | 11 3 24 0 68 0 174 | 79 71 24 0
MEDICINA I 107 | 18 3 15 0 70 0 177 | e8 74 15 0
MEDICINA 50 4 3 14 0 29 0 79 33 32 14 0
MEDICINA VETERINARIA 85 18 1 g 0 55 1 11 | 74 56 10 1
NUTRIGAO 35 T8 0 4 0 13 0 48 3 13 4 0
ODONTOLOGIA 102 | 12 5 21 0 63 1 166 | 75 68 22 1
PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL /

v s0 | 20 2 8 0 20 0 70 40 22 8 0
PSICOLOGIA 99 | 26 0 13 0 60 0 159 | 86 60 13 0
QUIMICA 74 | 21 2 4 0 47 0 121 | 68 49 4 0
SAUDE COLETIVA 96 14 3 e 0 36 2 138 | 50 39 43 2
SERVICO SOCIAL 37 7 0 0 0 20 0 57 a7 20 0 0
SOCIOLOGIA 52 2 1 2 0 37 0 89 49 38 2 0
ZOOTECNIA / RECURSOS PESQUEIROS 72 30 2 5 0 35 0 107 | 65 37 5 0
TOTAIS 4564 1345 89 815 2 2201 22 6877 3636 2380 837 24

Fonte:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaAvaliaca
0.jsf>, acesso em 17/02/2019, com apontamentos da autora.

Divididos em 49 éreas de avaliacdo, a Capes possui um total de 4.564 programas de
pos-graduacao stricto sensu reconhecidos e recomendados. Sendo 1.345 programas do tipo
ME, que possuem somente o curso de mestrado académico; 89 programas do tipo DO, com
apenas curso de doutorado académico; 815 programas do tipo MP, com mestrado
profissional; apenas 2 programas do tipo DP, com apenas doutorado profissional; 2.291 do
tipo ME/DO, que possuem cursos de mestrado e doutorado académicos; e, por fim, 22
programas MP/DP, com ambos o0s cursos na modalidade profissional.

Os programas ME/DO séo os que estdo presentes em maior quantidade, indicando a

predominancia da caracteristica académico-cientifica na pds-graduacdo stricto sensu
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brasileira. Os programas ME vém em segundo lugar, seguidos dos programas MP, que tém
crescido ao longo dos anos, implementando também a formacg&o profissional nesse nivel de
educacdo superior. Os programas DO estdo presentes em menor quantidade, pois, no Brasil, €
mais comum um programa ser reconhecido e recomendado pela CAPES com um curso de
mestrado académico, formando as bases para a posterior criagdo do curso de doutorado,
tornando-se um programa ME/DO. Por ultimo, vém os MP/DP, seguidos dos DP. Os cursos
de doutorado profissional sdo recentes e entraram em vigor apenas em marco de 2017, pela
Portaria n°® 389 do Ministério da Educacao.

Dentre as areas de avaliacdo, aquela que possui um maior nimero de programas € a
Interdisciplinar, com 362 programas, que engloba diversas areas do conhecimento e da qual
fazem parte 170 Instituicbes de Ensino Superior (IES). Seguem-se as areas de Ciéncias
Agrérias 1, com 225 programas, e Administracdo Publica e de Empresas, Ciéncias Contabeis e
Turismo, com 192. A érea de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design possui um total de
69 programas. Vamos aborda-la com mais detalhes ainda neste capitulo.

A Capes reconhece e recomenda um total de 6.877 cursos de programas de pos-
graduacdo stricto sensu, dispostos em 49 areas de avaliacdo. Os quatro tipos de cursos sdo
Mestrado Académico (ME), que apresenta um total de 3.636; Doutorado (DO), com 2.380;
Mestrado Profissional (MP), com 837 cursos; e Doutorado Profissional (DP), com 24 cursos.

A area de Arquitetura, Urbanismo e Design possui 100 cursos no total, sendo 51 de
Mestrado Académico, 31 de Doutorado e 18 de Mestrado Profissional. N&o ha ainda nenhum

curso de Doutorado Profissional, reconhecido pela Capes, nesta area.

5.2.2.1.2 Por nota

Conforme apresentado no capitulo 3, ao final da avaliacdo realizada pela CAPES, 0s
programas recebem um conceito, que pode ser de 3 a 7, sendo 3 a nota minima para o
programa ser recomendado pela CAPES ao reconhecimento (cursos novos) ou a renovacao do
reconhecimento (cursos em funcionamento) pelo Conselho Nacional de Educacédo
(CNE/MEC). Na Tabela 2, observa-se o quantitativo de notas em relagdo aos programas e
cursos recomendados e reconhecidos. Essas notas sdo referentes a avaliagdo trienal (2010-
2012).



Tabela 2 — Programas e cursos de pos-graduacao stricto sensu por nota

PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAD CURSOS DE POS-GRADUAGAOD

NOTA TOTAL ME DO MP DP MEDO MPIDP TOTAL ME DO MP DP
A 254 151 8 83 1 11 0 265 162 19 83 1
3 1510 879 1 478 o 52 o 1560 [ 1031 51 478 0
4 1544 213 59 216 1 1044 11 2601 | 1257 | 1108 227 12
5 768 7 15 38 0 697 11 1476 704 712 49 11
6 307 i 4 o o 303 o 610 303 307 0 0
7 1889 0 2 0 0 187 0 376 187 1889 0 0

Fonte:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoConceito.jsf>
, acesso em 17/02/2019, com apontamentos da autora.

Como pode ser visto na Tabela 2, em 2017, a maior parte dos programas (1.544)
recebeu o conceito 4. Isso foi uma evolugdo, quando comparamos com a avalia¢do do triénio
anterior, na qual 1.960 programas, representando a maioria, receberam nota 3.
Historicamente, a medida que as notas aumentam, até o conceito 7, diminui o namero de
programas com a nota maxima. Apenas 189 programas atingiram o conceito 7, sendo 187 do
tipo ME/DO e 2 DO. No total, 307 programas receberam conceito 6, sendo 303 ME/DO e 4
DO.

Conclui-se que somente 0s programas que apresentam curso de doutorado tém nota
igual ou maior que 6. Portanto, a criacdo de um curso de doutorado com exceléncia e
qualidade é determinante para o aumentar o conceito CAPES. Observa-se também, nessa
tabela, que a maioria dos programas ME/DO receberam conceito 4 na referida avaliacao.

5.2.2.1.3 Por regiao

Um dos objetivos do processo avaliativo da CAPES é identificar assimetrias regionais
e de areas estratégicas do conhecimento no SNPG para orientar a¢fes de inducdo na criacédo e
expansao de programas de pos-graduacdo no territorio nacional (CAPES, 2014). Na Tabela 3,

podemos observar o quantitativo de cursos e programas por regido do Brasil.

Tabela 3 — Programas e cursos de p6s-graduacao stricto sensu por regido

PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAOD CURSOS DE POS-GRADUAGAO
REGIAO TOTAL ME DO MP DP ME/IDO MP/IDP TOTAL ME DO MP DP
CENTRO-OESTE 379 141 11 58 0 169 0 548 310 180 58 0
NORDESTE 941 391 20 162 1 364 3 1308 755 384 165 4
NORTE 269 124 3 52 0 87 3 361 211 91 56 3
SUDESTE 1992 305 42 sz 1 1162 10 3164 1657 1204 302 11
SUL 983 294 13 161 0 509 5 1498 803 522 167 [
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Fonte:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf>
acesso em 17/02/2019.

Observa-se que a maior parte dos programas de pos-graduacéo stricto sensu do pais
concentra-se na regido Sudeste, a mais desenvolvida economicamente. Do total de 4.564
programas, 1.992 estdo nessa regido, ou seja, 44%. Em segundo lugar, vem a regido Sul, com
983 programas, correspondendo a 21% do total. A regido Nordeste aparece proxima, com 941
programas, 21% do total, ficando em terceiro lugar. As duas ultimas, respectivamente, sdo a
regido Centro-Oeste, com 379 programas (8%), e a regido Norte, com 269 programas (6%),
conforme pode ser visto no Grafico 1.

Gréfico 1 — Percentual de programas por regiao

SUDESTE
44%

SUL
21%

Fonte: Elaboragdo propria as partir dos dados da Plataforma Sucupira,
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoRegiao.jsf>,
acesso em 17/02/20109.

5.2.2.2 Dados Quantitativos da Area de Avaliagdo Arquitetura, Urbanismo e Design

Conforme explicado anteriormente, a area de Arquitetura, Urbanismo e Design é
composta por duas subareas: Arquitetura e Urbanismo, e Design. Primeiro, serdo apresentados
os dados quantitativos referentes aos tipos de programas e cursos de cada subarea, com o
objetivo de estabelecer uma comparacdo entre elas. Em seguida, destaca-se a subarea de
Design, que é o objeto desta pesquisa. Nesse sentido, os dados por nota e regido serdo
restritos a essa subarea, bem como o mapeamento da producgdo cientifica gerada pelos

programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design.
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5.2.2.2.1 Por subarea

Tabela 4 — Programas e cursos de p6s-graduacgéo stricto sensu de Arquitetura, Urbanismo e

Design por subérea
PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO CURSOS DE POS—GRADUA(}AO
TOTAL ME DO MP DP ME/DO MP/DP TOTAL ME DO MP DP

SUBAREA

ARQUITETURA E URBANISMO 44 15 0 10 0 19 0 63 34 19 10 0

DESIGN 25 5 0 8 0 12 0 37 17 12 8 0

TOTAIS 69 20 [0] 18 0 31 0 100 51 31 18 0
Fonte:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoAreaConheci
mento.jsf?areaAvaliacao=29> acesso em 17/02/2019, com apontamentos da autora.

A érea de Arquitetura, Urbanismo e Design apresenta um total de 69 programas de
pos-graduacdo stricto sensu reconhecidos e recomendados pela CAPES, sendo 31 ME/DO, 20
ME, 18 MP e nenhum DO ou DP. Fazem parte desses programas um total de 100 cursos,
sendo 51 mestrados académicos, 31 doutorados e 18 mestrados profissionais.

Comparando as duas subareas, a Arquitetura e Urbanismo supera quantitativamente o
Design em todos os quesitos da tabela. O numero mais proximo € do de mestrados
profissionais — 10 e 8, respectivamente.

A subarea Arquitetura e Urbanismo apresenta um total de 44 programas, sendol9
ME/DO, 15 ME e dez MP. Num total de 63 cursos, 34 sdo de mestrado académico, 19 de
doutorado e dez de mestrado profissional.

Engquanto isso, a subarea de Design tem 25 programas, sendo 12 ME/DO, cinco ME e
oito MP, totalizando 37 cursos: 17 mestrados académicos, 12 doutorados e oito mestrados

profissionais.

Gréafico 2 — NUmero de programas por subarea

ARQUITETURA
E URBANISMO
44

Fonte: Elaboragdo propria as partir dos dados da Plataforma Sucupira



Gréafico 3 — NUumero de programas de Arquitetura e Urbanismo por tipo

Q

Fonte: Elaboragéo propria as partir dos dados da Plataforma Sucupira

Grafico 4 — NUmero de programas de Design por tipo

Fonte: Elaboragdo prépria as partir dos dados da Plataforma Sucupira

Gréafico 5 — Comparacdo entre as duas subareas por tipo de programa

ME

ME/DO MP

OARQUITETURA E URBANISMO ODESENHO INDUSTRIAL

Fonte: Elaboragdo propria as partir dos dados da Plataforma Sucupira
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Antes de entrar com mais detalhes na subarea de Design para analisar a producéo

cientifica gerada pelos programas, que € o objeto desta pesquisa, podemos concluir que, em
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termos quantitativos, principalmente quando comparadas a outras areas de avaliacdo, faz
sentido que as duas subareas (Arquitetura e Urbanismo, e Design) estejam juntas, formando
uma unica area de avaliacdo: Arquitetura, Urbanismo e Design. Entretanto, & preciso
considerar as especificidades qualitativas de cada campo, para 0 sucesso do pProcesso
avaliativo e o crescimento da pds-graduacdo em ambos 0s campos.

O Gréfico 6, a seguir, ¢ um grafico de dispersdo e ajuda a posicionar a &rea de
avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design na média geral dos programas e cursos de pos-

graduacdo stricto sensu de todas as areas de avaliacdo da CAPES.

Gréafico 6 — Comparacdo entre a area de avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design com a
média geral dos programas e cursos de pds-graduacao stricto sensu do Brasil
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Fonte: Elaboracdo prépria as partir dos dados da Plataforma Sucupira

As linhas pretas mostram a média geral do pais e as linhas vermelhas mostram os
valores de Arquitetura, Urbanismo e Design. Ao todo, a CAPES considera 49 areas de
avaliacdo, que possuem 4.564 programas de pos-graduagdo e 6.877 cursos. A area de
avaliacdo Arquitetura, Urbanismo e Design aparece com 69 programas e 100 cursos, abaixo

da média nacional, que é de 89,5 e 132, respectivamente.
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5.2.2.3 Dados Quantitativos da Subarea Design
5..2.2.3.1 Por Instituigdo de Ensino Superior (IES) e por estado

Tabela 5 — Programas e cursos de p6s-graduacgéo stricto sensu em Design por IES e estado

Es SIGLA S PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO CURSOS DE POS-GRADUAGAO
TOTAL  ME DO MP DP  ME/DO MP/DP TOTAL  ME DO MP DP
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGADOS DO RECIFE CESAR | AM 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGADOS DO RECIFE CESAR PE 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS UNIRITTER| RS 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
CENTRO UNIVERSITARIO TERESA DAVILA UNIFATEA| sP 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO | RJ 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM SP 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE UNIVILLE | sC 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB DF 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO usP sP 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA UDESC | sC 2 0 0 1 0 1 0 3 1 1 1 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ RJ 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS [ RS 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP sP 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE UFCG PB 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE PE 2 0 0 1 0 1 0 3 1 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC sC 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS UFAM AM 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO UFMA MA 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO UFRJ RJ 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE UFRN RN 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
TOTAIS 25 5 0 8 0 12 0 37 17 12 8 0

Fonte:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaA
valiacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 17/02/2019.

Os 25 programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design do Brasil estdo presentes
nas cinco regifes do pais, em 11 estados mais o Distrito Federal. As universidades
responsaveis pelo funcionamento desses programas totalizam 22 IES, considerando que o
Centro de Estudos e Sistemas Avancados do Recife (CESAR) esta presente tanto no estado de
Pernambuco quanto no Amazonas, sendo programas distintos. Na tabela, essas duas
instituicdes encontram-se separadas por questbes geograficas. Cada uma apresenta um
programa do tipo MP. Além disso, outras duas IES possuem dois tipos de programas: a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e a Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), ambas com um MP e um ME/DOQO, e as demais instituicbes possuem apenas um tipo
de programa.

Em tempo: desses 25 programas, 12 s&o ME/DO, cinco ME e oito MP. Vale ressaltar
que os programas da Universidade de Sdo Paulo (USP), do tipo ME/DO, e da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), do tipo MP, sdo novos na lista, pois foram recomendados
pela CAPES em 23/12/2016 e 26/10/2016, respectivamente. O curso de doutorado da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) também € recente. Quando foi
reconhecido pela CAPES, em 05/10/2018, transformou o programa ME em um programa do
tipo ME/DO. Em novembro de 2016, quando foi iniciada esta pesquisa, esses
programas/cursos ndo estavam presentes na Plataforma Sucupira, conforme a Tabela 6, a

sequir.
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Tabela 6 — Programas e cursos de pos-graduacdo stricto sensu em Design por IES e estado
2016)

Total de Programas de pés—graduacﬁb Totais de Cursos de pos-graduagdo
Nome da les Sigla da les UF Total ME DO MF ME/DO | Total ME DO MF_
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANCADOS DO RECIFE CESAR PE 1 0 0 1 0 1 0 0 1
CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS UNIRITTER RS 1 1 0 0 0 1 1 0 0
CESAR CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANCADOS DO RECIFE CESAR-AM RR 1 0 0 1 0 1 0 0 1
FACULDADES INTEGRADAS TERESA D'AVILA FATEA SP 1 0 0 1 0 1 0 0 1
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO Rl 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM SP 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE UNIVILLE SC 1 0 0 1 0 1 0 0 1
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB DF 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA UDESC SC 2 1 0 1 0 2 1 0 1
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ Rl 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS RS 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/BAURU UNESP/BAU SP 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE UFCG PB 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE PE 2 0 0 1 1 3 1 1 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC SC 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO UFMA MA 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO UFR) Rl 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE UFRN RN 1 0 0 1 0 1 0 0 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 1 0 0 0 1 2 1 1 0
N B Tots |23 | 6| o A EC IONEE T IO O 2
Fonte

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.xhtml?are
aAvaliacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 11/11/2016.

Em 2017, apds o dia 10 de marco, data-limite para os programas enviarem seus dados

a CAPES para a avaliacdo quadrienal de 2013-2016, os programas da USP e da UFAM foram

incluidos na Plataforma Sucupira. Contudo, no programa da USP, ndo havia mencdo a

nenhum curso, conforme Tabela 7.

Tabela 7 — Programas e cursos de p6s-graduacgdo stricto sensu em Design por IES e estado
(abril de 2017)

Total de Programas de pos-graduacio Totais de Cursos de pos-graduacio

Nome da les Sigla da les| UF Total ME DO MF ME/DO Total ME DO MF
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANCADOS DO RECIFE CESAR AM 1 4] 0 1 0 1 [ 0 1
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANCADOS DO RECIFE CESAR PE 1 1] 0 1 1] 1 [1] [1] 1
CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS UNIRITTER RS 1 1 0 0 0 1 1 0 0
CENTRO UNIVERSITARIO TERESA D'AVILA UNIFATEA SP 1 4] 0 1 0 1 [1] 0 1
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO Rl 1 0 0 0 1 2 1 1 [*]
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM SP 1 0 ] [ 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE UNIVILLE 5C 1 0 0 1 0 1 0 0 1
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB DF 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DE SAO PAULC USP SF 1 0 0 0 1 0 0 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA UDESC SC 2 1 0 1 0 2 1 0 1
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ RI 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS RS 1 1] 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" | UNESP SP 1 0 [*] 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE UFCG PB 1 1 ] 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE PE 2 0 0 1 1 3 1 1 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC SC 1 4] 0 0 1 2 1 1 0
S VERSDADE FEDERAL DO AIAZONAS S T 5 ; - 5 - 5 5 T
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO UFMA MA 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 1 0 0 0 1 2 1 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO UFRJ RI 1 1 0 0 0 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE UFRN RN 1 1] 0 1 "] 1 0 0 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 1 0 0 0 1 2 1 1 0

Totais 25 6 ] 8 11 34 16 10 8

Fonte:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.xhtml?are
aAvaliacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 27/04/2016, com apontamentos da autora.

Por conta dessas inclusdes, a pesquisa precisou ser anualmente refeita. Nesse sentido,

a Tabela 5 corresponde aos dados mais atuais, referentes ao més de fevereiro de 2019.
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Com relacéo aos cursos de pos-graduacéo stricto sensu, o campo cientifico do Design
apresenta um total de 37 cursos, sendo 17 mestrados académicos, 12 doutorados e oito

mestrados profissionais.

5..2.2.3.2 Por regiéo

Para melhor visualizar esta etapa da pesquisa documental na Plataforma Sucupira,
foram elaborados infograficos com apresentacdo dos programas por regido e por notas,
destacando os programas com cursos de doutorado, que representardo nossa amostra para a

proxima etapa da pesquisa.

Figura 19 — Mapa do Brasil com os programas e cursos de p6s-graduagdo stricto sensu por

regidao
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Fonte: CAPES / Plataforma Sucupira (FEV 2019) - Elaborag&o prépria
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES,

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaA
valiacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 17/02/2019.
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O infogréfico da Figura 19 permite visualizar os programas de p6s-graduacéo stricto
sensu em Design por estado e regido do Brasil. A regido Sudeste aparece em 1° lugar, com
oito programas e 14 cursos, sendo cinco de doutorado. Em 2° lugar, vem a regido Sul, com
oito programas e 13 cursos, sendo cinco de doutorado. A regido Nordeste esta em 3° lugar,
com seis programas e sete cursos, sendo um de doutorado. Depois, em 4° lugar, vem a regido
Norte, com dois programas e dois cursos, ambos de mestrado profissional. Por altimo,
aparece a regido Centro-Oeste, apenas com o Distrito Federal, que possui um programa e um
curso de mestrado académico na UnB.

Essa divisdo estd parecida com a do Grafico 1 (Percentual de todos os programas
brasileiros por regido), com a diferenca de que o Sudeste e 0 Sul estdo bem préximos, e o

Norte vem antes do Centro-Oeste, como podemos observar no Grafico 7, a seguir.

Grafico 7 — Percentual de programas de Design por regiao

CENTRO-OESTE

SUDESTE
32%

NORDESTE

24%

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES,
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaA
valiacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 17/02/2019.



5.2.2.3.3 Por Nota

Figura 20 — Mapa do Brasil com os programas de pds-graduacao stricto sensu por nota,
datado de 2017, antes do resultado da Avaliacdo Quadrienal 2013-2016
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES,
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<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.xhtml?are
aAvaliacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 05/08/2017.

O infogréafico da Figura 20 permite visualizar os programas de pds-graduacao stricto

sensu em Design por notas, referentes a avaliacdo trienal do periodo de 2010 a 2012. O maior

conceito da subarea Design é a nota 5, alcancada pelo programa de pds-graduagdo stricto
sensu ME/DO da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP/BAU),

na cidade de Bauru, SP. Nove programas apresentaram nota 4, todos do tipo ME/DO, que

apresentam curso de mestrado académico e doutorado. O Unico programa com doutorado que
apresentou a nota 3 foi o da USP, pois foi reconhecido pela CAPES neste ano (2017). A

maioria dos programas obteve nota 3 — no total, 15 programas.
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Tabela 8 — Notas por tipo de programa de p6s-graduacao stricto sensu em Design, datada de
2017, antes do resultado da Avaliacdo Quadrienal 2013-2016

NOTAS PROGRAMAS

IES SIGLA UF
ME. MP _[ME/DO

CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGCADOS DO RECIFE CESAR AM 3
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGADOS DO RECIFE CESAR PE 3
CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS UNIRITTER| RS 3

CENTRO UNIVERSITARIO TERESA D'AVILA UNIFATEA| SP 3
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO | RJ 4
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM sp 4
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE UNIVILLE | sC 3
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB DF 3

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO UsP sp 3
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 4
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA UDESC sC 3 3
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ RJ 4
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS | RS 4
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP sp 5
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE UFCG PB 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE PE 3 4
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC sC 4
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS UFAM AM 3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO UFMA MA 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 4
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO UFRJ RJ 3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE UFRN RN 3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 4
TOTAIS 22 12 6 8 11

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES.

A partir da Tabela 8, é possivel visualizar melhor as notas por tipo de programa. Vé-se
claramente que apenas 0s programas que possuem curso de doutorado académico
conseguiram atingir a nota 4. USP e UNESP/BAU s&o excecdes ao padréo encontrado, como
dito anteriormente, por diferentes motivos. Os demais programas que possuem,
individualmente, cursos de mestrado académico ou mestrado profissional mantém a nota
minima 3. As notas obtidas ap0s o resultado da Avaliacdo Quadrienal 2013-2016 serdo
apresentadas ao final desta tese, apds os resultados da producdo cientifica dos programas no

periodo.

5.2.2.4 Producdo Cientifica Gerada Pelos Programas de Pds-graduacdo Stricto Sensu em

Design

Os dados quantitativos dos programas de pds-graduacdo stricto sensu em Design
recomendados e reconhecidos pela CAPES foram tabulados com o objetivo de verificar a
producdo cientifica gerada por cada um deles no periodo de 2013 a 2016.

Conforme dito anteriormente, no capitulo 4, foi definida uma amostra para esta etapa
da pesquisa sobre a producdo cientifica. Dos 25 programas que fazem parte do conjunto da
pesquisa, foram selecionados dez programas ME/DO para a analise da producéo cientifica, de
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acordo com a lista abaixo. O programa da USP foi excluido da amostra, pois iniciou suas

atividades somente em 2017, ndo contando nenhuma producdo cientifica para a Avaliacdo
Quadrienal (2013-2016). O mesmo critério foi aplicado para o programa ME/DO da UDESC,
que foi aprovado pela CAPES apenas em 2018.

a) Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RIO);
b) Universidade Anhembi Morumbi (UAM);

¢) Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG);
d) Universidade do Estado do Rio De Janeiro (UERJ);
e) Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS);
f) Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” (UNESP/BAU);

g) Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);

h) Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);

i) Universidade Federal do Parana (UFPR);
J) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

IES
CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGADOS DO RECIFE

SIGLA

CESAR

UF
AM

Tabela 9 — Defini¢do da amostra da pesquisa

PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO

CURSOS DE POS-GRADUAGAO

TOTAL ME

DO

MP

DP

ME/DO

MP/DP

TOTAL

ME

DO

MP

o
o

1

0

1

0

0

0

1

0

0

1

0 0

CENTRO DE ESTUDOS E SISTEMAS AVANGADOS DO RECIFE CESAR PE 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
CENTRO UNIVERSITARIO RITTER DOS REIS UNIRITTER| RS 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
CENTRO UNIVERSITARIO TERESA D'AVILA UNIFATEA| SP 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO RJ 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM SP 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DA REGIAO DE JOINVILLE UNIVILLE sC 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE DE BRASILIA UNB DF 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO USP SP 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA UDESC sc 2 0 0 1 0 1 0 3 1 1 1 0
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ RJ i 0 0 0 0 i 0 2 i 1 0 0
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS RS il 0 0 0 0 i 0 2 i 1 0 0
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP SP il 0 0 0 0 il 0 2 i 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE UFCG PB 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE [Z= 2 0 0 i 0 i 0 3 i il il 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC SC il 0 0 0 0 i 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS UFAM AM 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO UFMA MA 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO UFRJ RJ 1 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE UFRN RN 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 1 0
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 0
0 8 0 0 8 0

Fonte:

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaA
valiacao=29&areaConhecimento=61200000>, acesso em 17/02/2019.

5.2.2.4.1 Teses e dissertagdes

com apontamento da autora.

Foram coletados os dados quantitativos e qualitativos em relacdo aos trabalhos de

conclusdo de curso dos dez programas ME/DO. Os resultados sédo apresentados a seguir.
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Primeiramente, mostra-se a producdo geral de teses e dissertacfes, depois a especifica de cada
programa.

Gréfico 8 — Producdo de teses e dissertacdes dos dez programas ME/DO (2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 9 — Producéo de teses dos dez programas ME/DO (2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 10 — Producdo de dissertacdes dos dez programas ME/DO (2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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A partir dos gréficos 8, 9 e 10, podemos concluir que houve um aumento na producéao
de teses no periodo de 2013 a 2016. Isso pode ser explicado pelo surgimento de novos cursos
de doutorado, desde 2002, quando surgiu o pioneiro da PUC-Rio. Engquanto isso, 0 numero de
dissertacOes caiu ao longo do periodo (2013-2016). Apesar desse movimento, ainda temos um
namero muito maior de dissertacfes do que de teses. Além do curso de mestrado académico
ter mais vagas e, consequentemente, mais alunos, alguns cursos de doutorado ainda néo
registraram nenhuma defesa no periodo, apesar de estarem em pleno funcionamento.
Devemos considerar também que o tempo médio para concluir uma tese é de quatro anos,
enquanto uma dissertacdo € concluida em 24 meses. Em termos quantitativos, podemos
observar o numero total dos trabalhos de conclusdo por ano e no quadriénio na Tabela 10, a

sequir.

Tabela 10 — Producdo de teses e dissertacdes dos dez programas ME/DO por ano (2013-2016)
ANor meESE] DISSERTACOES

2013 14 198
2014 22 149
2015 23 144
2016 36 150
OTA 9 641

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Além disso, podemos observar, nos graficos a seguir, como a producdo de teses e
dissertagdes se comporta por estado e por ano.

Gréafico 11 — Producao de teses dos dez programas ME/DO (2013-2016) por estado
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Gréafico 12 — Producao de dissertacdes dos dez programas ME/DO (2013-2016) por estado
200
180
160
140
120
100 I I
80
60
40 i N B

20
0

AM PE RS SP RJ SC DF MG PB MA PR RN
2013 m2014 m2015 2016

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Os dados qualitativos dos trabalhos de conclusdo de curso desse periodo foram
organizados em uma tabela de Excel e categorizados por: IES (programa); tipo (tese ou
dissertacdo); ano (2013 a 2016); titulo; autor; e data da defesa. A referida tabela completa
segue nos anexos desta tese. Contudo, para 0 melhor entendimento dos dados, mostramos

uma prévia a seguir.

Tabela 10 — Dados qualitativos dos trabalhos de concluséo de curso dos dez programas
ME/DO de 2013 a 2016
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PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 A iéncia ia e des GUILHERME DE ALMEIDA XAVIER 1/4/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTAGAO 2013 Ainteragdo no livro digital no formato ePub: ALEXSANDRO STUMPF 1/4/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFsC DISSERTACAO 2013 O mito como incremento do produto na gest AMANDA QUEIROZ CAMPOS 1/4/13
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG DISSERTAGAO 2013 Gemas e J6ias: A Gestdo Pelo Design Aplicad RAQUEL PEREIRA CANAAN 1/7/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Rui de Oliveira e o drama teatral do cinema « RODRIGO NASCENTES DA SILVA ABRAHIM 2/4/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTACAO 2013 Dor e Prazer na Pratica Musical RODRIGO ALCANTARA DE SOUZA 2/4/13
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS DISSERTACAO 2013 As cibercidades brasileiras: uma andlise do p LEANDRA DE ZOTTI SALDANHA 2/4/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTACAO 2013 A Quali do Efeito ico em An GUSTAVO EGGERT BOEHS 2/5/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 Design do PDV: interdisciplinaridade, novos « MONICA SABOIA SADDI 2/9/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTACAO 2013 Design de informagdo em plataformas colabi FERNANDA DE SOUZA QUINTAO 2/12/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 L i nas lojas de ivos para smz WILSON SILVA PRATA 2/27/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE DISSERTACAO 2013 Validagdo do Modelo de Isbister para Anima: ALISSON RICARDO DA COSTA PEREIRA 3/8/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Design na Leitura: uma possibilidade de med MAIRA GONCALVES LACERDA 3/18/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTACAO 2013 D do narrativas animadas para a E GABRIEL FILIPE SANTIAGO CRUZ 3/21/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTACAO 2013 Um Procedimento para o Ensino da Proxemi: JORGE LANGONE 3/21/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Digital Human Models: Conceito, aplicabilidz JOSE LUIS AMARAL DE CARVALHO DE OLIVEIRA 3/22/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTACAO 2013 C ialidade, instituci e Desi CYNTHIA MACEDO DIAS 3/25/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Aimagem animada enquanto meio de manu SANDRO LOPES DOS SANTOS 3/26/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTACAO 2013 A GESTAO DE DESIGN APLICADA NOS EMPRE SEILA CIBELE SITTA PRETO 4/3/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 QUANDO A ARTE DE RUA SE TRANSFORMA E MATEU DE ATHAYDE VELASCO 4/4/13
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP BAURU DISSERTAGAO 2013 A INFLUENCIA DA FUNGAO SIMBOLICA DOS | JAMILLE NORETZA DE LIMA LANUTTI 4/7/13
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG DISSERTAGAO 2013 Inovagdo nas técnicas de acabamento decori LIA PALETTA BENATTI 4/9/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS DISSERTAGAO 2013 Proposta de procedimento para realizagdo d ADRIANA DENARDIN 4/10/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS DISSERTACAO 2013 MARCAS MUTANTES: PERCEPGAO DE PROFIS LORENZO ELLERA BOCCHESE 4/12/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Pesquisa do objeto nos dominiossituacional | ARGUS CARUSO SATURNINO 4/15/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO DISSERTAGAO 2013 Design de tecnologia social - Reaproveitamel ANNE KAROLINE DA SILVA MELLO 4/18/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 Estrutura e o funcionamento do campo de p DEBORAH CHAGAS CHRISTO 5/4/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 Identidade cultural e ensino do design no An ALEXANDRE SANTOS DE OLIVEIRA 5/4/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 SuposigdesComo vocé sabe o que sabe? SIMONE MARIE BERTHE MEDINA WOLFGANG 5/4/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTACAO 2013 Avaliagdo de experiéncia de usudrio durante GABRIEL CORDEIRO CARDOSO 5/4/13
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP BAURU DISSERTAGAO 2013 USO DE TABLETS COMO FERRAMENTA FACIL ROSANA GONCALES OLIVEIRA 5/7/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC DISSERTACAO 2013 Gestdo de design e desenvolvimento de jogc TIAGO ANDRE DA CRUZ 6/5/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS DISSERTAGAO 2013 Requisitos de projeto para o desenvolviment ADRIANA SUGIMOTO 7/1/13
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS DISSERTAGAO 2013 Proposigdes Metodoldgicas para o design de FABRICIO AUGUSTO KIPPER 7/2/13
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO TESE 2013 Design e Propriedade Intelectual: vinculos e HUGO BORGES BACKX 7/3/13

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Escavando a producdo de teses e dissertacbes de cada programa ME/DO da amostra,

podemos estabelecer uma comparacao entre eles, apresentada a seguir.

Gréfico 13 — Producdo de teses e dissertagdes do programa ME/DO em Design da PUC-RIO
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Pioneira na criagdo da pds-graduacao stricto sensu em Design no Brasil, tanto no curso
de mestrado académico, em 1994, quanto no de doutorado em Design, em 2002, a Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0) esta entre as trés instituicdes que mais

produziram teses nesse periodo, considerando o total de trabalhos de conclusdo de curso



142

(114). Foram 56 teses e 58 dissertagdes defendidas, demonstrando um equilibrio entre as

producbes do mestrado e doutorado. Sua area de concentracéo é Design e Sociedade.

Gréfico 14 — Producdo de teses e dissertagdes do programa ME/DO em Design da UAM
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Como podemos observar, as primeiras duas defesas de teses de doutorado em Design

da Universidade Anhembi Morumbi (UAM), localizada na cidade de S&o Paulo (SP), datam
de 2016. Esse curso teve inicio no ano de 2013. Seu mestrado académico em Design comegou
em 01/01/2016. A producdo de dissertacBes, por sua vez, caiu durante o quadriénio, com um
total de 39 dissertacdes. Foi 0 programa que menos produziu no periodo, considerando o total

de trabalhos de concluséo de curso. Sua area de concentracdo é Design, Arte e Tecnologia.

Gréfico 15 — Producdo de teses e dissertacdes do programa ME/DO em Design da UEMG
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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O curso de doutorado em Design da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG) teve inicio no segundo semestre de 2015 e, por essa razdo, o programa ainda ndo
apresenta nenhuma producéo de tese. Em contrapartida, seu curso de mestrado académico em
Design comecou no inicio do ano de 2009 e produziu 58 dissertacfes no periodo de 2013 a
2016, mesmo namero que a PUC-Rio. Mesmo assim, foi a segunda menor producéo total de
trabalhos de conclusdo de curso, apds a UAM. Sua area de concentracdo € Design, Inovacéo e

Sustentabilidade, além de somente Design.

Gréafico 16 — Producéo de teses e dissertacdes do programa ME/DO em Design da UERJ
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

A UERJ foi a pioneira do ensino superior em Design no Brasil e na América Latina,
com a criacdo da Escola Superior de Desenho Industrial (ESDI), na cidade do Rio de Janeiro
(RJ). O mestrado académico da ESDI teve inicio em 2005 e o doutorado, em 2013. Desde
entdo, sua producdo de dissertacGes é expressiva. No periodo de 2013 a 2016, foram
defendidos 89 trabalhos de conclusdo de mestrado e duas teses de doutorado. Sua area de

concentragéo é Design.
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Gréfico 17 — Producdo de teses e dissertacdes do programa ME/DO em Design da UNISINOS
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

A UNISINOS esta localizada na cidade de Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul (RS), e
possui 0 curso de mestrado académico em Design desde 2008. O curso de doutorado no
campo € recente, datando do segundo semestre de 2016, o que explica a auséncia de teses no
quadriénio (2013-2016). Contudo, a producdo de dissertacdes apresentou um total de 74,
mantendo uma média de 18 defesas por ano. Sua area de concentragdo é Design Estratégico.

Gréfico 18 — Producdo de teses e dissertagdes do programa ME/DO em Design da
UNESP/BAU (2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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O programa de pos-graduacdo stricto sensu em Design da Universidade Estadual
Paulista “Jalio De Mesquita Filho” (UNESP/BAU) foi o Gnico programa a atingir o conceito
5 na avaliacdo trienal de 2010-2012. Sua area de concentracdo é Desenho de Produto, com
mestrado académico desde 1999 e doutorado dez anos depois. Assim como a PUC-RIo, a
UNESP/BAU demonstra maior equilibrio entre as produgfes do mestrado e doutorado, em
comparagdo com outros programas, tendo produzido 29 teses e 45 dissertacdes no ultimo

quadriénio.

Gréfico 19 — Producdo de teses e dissertacdes do programa ME/DO em Design da UFPE
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

O programa de pos-graduacdo stricto sensu ME/DO em Design da Universidade da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) foi o lider de producdo de trabalhos de
concluséo de curso, contando-se principalmente o numero de dissertagfes (90) no quadriénio.
Teve 25 teses defendidas e o total de 115 trabalhos de conclusdo de curso. Seu mestrado
académico tem 14 anos e o doutorado, sete. Possui duas areas de concentracdo: Design e

Ergonomia, e Planejamento e Contextualizacdo de Artefatos. Vale ressaltar que a UFPE
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possui outro programa de pds-graduacao stricto sensu em Design, do tipo MP, com curso de

mestrado profissional, na &rea de Ergonomia, com concentracdo em Arquitetura e Desenho

Industrial, e Ergonomia e Usabilidade do Ambiente Construido e de Sistemas.

Gréfico 20 — Producdo de teses e dissertagdes do programa ME/DO em Design da UFSC
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

O programa de pds-graduacdo stricto sensu em Design da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC), situado em Floriandpolis (SC), possui mestrado académico desde
2007 e doutorado desde 2013. Durante o quadriénio (2013-2016), produziu trés teses e 71

dissertagdes. Sua area de concentracdo € Design.

Grafico 21 — Producdo de teses e dissertacdes do programa ME/DO em Design da UFPR
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

A Universidade Federal do Parana estéa localizada na cidade de Curitiba (PR) e possui

0 curso de mestrado académico em Design desde 2006. O curso de doutorado data de 2012;

contudo, mesmo apds quatro anos, teve apenas uma tese defendida até o final de 2016. Foram

66 dissertacbes no quadriénio de avaliacdo (2013-2016). Esta entre os trés programas que

menos produziram trabalhos de conclusédo de curso, junto a UAM e a UEMG.

Gréfico 22 — Producdo de teses e dissertagcdes do programa ME/DO em Design da UFRGS
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

O programa de pos-graduacgdo stricto sensu em Design da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul (UFRGS), situado em Porto Alegre (RS), possui mestrado académico

desde 2007 e doutorado desde 2012. Teve sua primeira tese foi defendida em 2015, depois

houve cinco em 2016, fechando o quadriénio com seis. Com relacéo as dissertacdes, produziu

98, com uma média de 24 por ano. O total de trabalhos de concluséo de curso foi 104 no
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periodo de 2013 a 2016, ficando em terceiro lugar no ranking dos programas que mais
produziram nesses anos.
Conclui-se esta etapa da pesquisa com a Tabela 11, a seguir, que mostra o ranking dos

programas por producdo total de trabalhos de conclusé@o de curso no quadriénio.

Tabela 11 — Dados quantitativos dos trabalhos de conclusdo de curso por programas, de 2013

a 2016

DISSERTAGOES TOTAL GERAL
SIGLA IES 2013 2014 2015 2016 2013 2014 2015 2016 QUADRIENIO
UFPE 0 6 8 11 15 30 21 24 115
PUC-RIO 14 16 13 13 21 9 16 12 114
UFRGS 0 0 1 5 31 21 26 20 104
UERJ 0 0 0 2 54 11 10 12 89
UNESP/BAU 8 7 5 9 7 15 11 12 74
UFSC 0 0 1 2 18 18 17 18 74
UNISINOS 0 0 0 0 20 16 17 21 74
UFPR 0 0 0 1 18 18 14 16 67
UEMG 0 0 0 0 8 16 16 18 58
UAM 0 0 0 2 13 10 7 9 41

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

E importante ressaltar que a producéo de teses e dissertacdes é apenas um dos critérios
de avaliacdo da CAPES para conceituar os programas de pos-graduacdo stricto sensu. Os
demais critérios estdo listados no Documento de Area (2016).

Para esta pesquisa, foram coletados também os dados referentes as “Publicagdes
Cientificas”, selecionando as seguintes categorias: (a) Trabalhos em anais; (b) Artigos em
periddicos; (c) Livros e capitulos de livros; e (d) Artigos publicados em jornais ou revistas.
Essas quatro categorias, somadas as teses e dissertacdes, ou seja, (e) Trabalhos de conclusao
de curso, formam o que foi definido nesta tese como “producdo cientifica gerada pelos
programas do campo cientifico do Design”.

A seguir, serdo apresentados os resultados desta pesquisa quantitativa, que auxilia na
compreensdo do estado da arte da producdo cientifica gerada pelos programas de pds-
graduacéo stricto sensu em Design no Brasil, tendo como base a Avaliacdo Quadrienal da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de 2013 a 2016.

5.2.2.4.2 Artigos, Trabalhos em Anais e Livros
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Os dados foram obtidos por meio da Plataforma Sucupira, que disponibiliza os dados
abertos da CAPES para todas as 49 &reas de avaliacdo. Quando o conjunto de categorias (a),
(b), (c) e (d) é analisado, conclui-se que a producdo em Design, de forma geral, é estavel.
Exceto por um pico de producdes em 2014, o quantitativo fica entre 1400 e 1500 publicacbes
por ano, conforme Grafico 23. Ainda assim, € um numero baixo frente ao universo da
producdo cientifica do pais: considerando todas as areas de avalia¢do, sdo aproximadamente
500 mil publicagdes (Tabela 12).

Gréafico 23 — Publicagdes cientificas em Design (2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES.
Tabela 12 — Publicaces cientificas no Brasil — Total x Design (2013-2016)
2013 2014 2015 2016
TOTAL 525.151 | 528.147 | 529.143 | 506.089
DESIGN 1.416 1.694 1.473 1.459
% DESIGN 0,27% 0,32% 0,28% 0,29%

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Quando comparado ao total da producdo cientifica brasileira gerada pela pds-
graduacdo stricto sensu, o campo do Design representa aproximadamente 0,3%, conforme
pode ser analisado na Tabela 12.

Para melhor visualizacdo, o Gréfico 24 mostra as publicacdes organizadas por
categorias, de 2013 a 2016. Trabalhos em anais somam mais de 50% do total de publicac¢tes
cientificas no campo do Design, seguidos pelos artigos em periodicos e depois os livros e 0s
capitulos de livros. A categoria de artigos em revistas e jornais é pouco expressiva; dessa

forma, optou-se por suprimir esse tipo de produgéo para as proximas analises.
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Gréafico 24 — Publicacgdes cientificas em Design (2013-2016), por categoria
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Ao observar as areas de concentracdo e linhas de pesquisa das publicacfes cientificas,
verifica-se que “Design” e “Desenho de Produto” sdo as duas areas de concentracdo mais
frequentes, ou seja, areas bem genéricas. Com relacédo as linhas de pesquisa, o destaque é para
Ergonomia e Planejamento de Produto, temas mais especificos.

Os gréficos subsequentes apresentam as publicacBes cientificas dos dez programas
ME/DO de p6s-graduacdo stricto sensu em Design, no periodo de 2013 a 2016. A partir dessa
analise, é possivel observar, por meio da amostra, o estado da arte da producéo cientifica em
Design no Brasil, estabelecendo tanto uma comparacdo entre 0S programas COmo as

categorias que compdem as publicacdes cientificas.

Gréfico 25 — Publicacbes cientificas em Design (2013-2016), por programa
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Os programas de maior producdo cientifica em Design séo UNESP/BAU e UFRS. De

2014 a 2016, os programas da PUC-Rio e UAM tém aumentado significativamente suas

publicacdes. A seguir, podem ser observadas as publica¢cfes por categorias de cada programa.

Gréafico 26 — Publicacgdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da PUC-Rio
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Tabela 13 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da PUC-Rio
(2013-2016)

PUC-RIO 2013 [PVBEY 2016 [TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 25| 45| 37| 72| 179
ARTIGO EM PERIODICO 20| 26| 41| 42| 129
LIVRO 22| 45| 10| 21| o8
TOTAL 67 135 | 406

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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Gréafico 27 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UAM
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES.

Tabela 14 — Publicagdes Cientificas em Design do Programa ME/DO em Design da UAM
(2013-2016)

UAM 2013 [FLIVIIEEEY 2016 [TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 20| 68| 61| 69| 238
ARTIGO EM PERIODICO 23| 17| 32| 40| 112
LIVRO 10| 19| 33| 26| 88
TOTAL 73 135 | 438

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 28 — Publicacbes Cientificas em Design do Programa ME/DO em Design da UEMG
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES.

Tabela 15 — Publicacdes Cientificas em Design do Programa ME/DO em Design da UEMG
(2013-2016)

UEMG 2013 [ 2016 [TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 76| 74| 70| 80| 300
ARTIGO EM PERIODICO 22| 28| 17| 21| 8
LIVRO 32| 18 o 17| 76
TOTAL 130 118 | 464

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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Gréafico 29 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UERJ
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Tabela 16 — Publicacgdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UERJ
(2013-2016)

UERJ 2013 | 2ok wdekkel 2016 | TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 25 18 37 47 127
ARTIGO EM PERIODICO 11 16 21 23 71
LIVRO 19 34 16 7 76
TOTAL 55 68 74 77 274

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 30 — Publicacdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFPE
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Tabela 17 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFPE
(2013-2016)

UFPE 2013 [oii okl 2016 | TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 67 37 55 75 234
ARTIGO EM PERIODICO 9 5 24 12 50
LIVRO 41 97

20 13 23
TOTAL 117 62 g 110 381

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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Gréafico 31 — Publicacgdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFPR
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Tabela 18 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFPR
(2013-2016)

UFPR 2013 [ Zloiti ekl 2016 | TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 65 77 41 30 213
ARTIGO EM PERIODICO 22 23 21 23 89
LIVRO 58 7 102

29 8
TOTAL 145 | i) 70 60 404

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 32 — Publicaces cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFRGS
(2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Tabela 19 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFRGS
(2013-2016)

UFRGS 2013 |2k okl 2016 [ TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 80| 114 50 40 284
ARTIGO EM PERIODICO 31 38 36 33 138
LIVRO 8 2 10 71

1 5 18
TOTAL 129 | ol e 83 493

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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Grafico 33 — Publicacg6es cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFSC
(2013-2016)
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Tabela 20 — Publicac@es cientificas em Design do programa ME/DO em Design da UFSC
(2013-2016)

UFSC 2013 [N 2016 [TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 65| 81| 67| 41| 254
ARTIGO EM PERIODICO 33| 39| 40| 32| 144
LIVRO 10| 11 7 3| 31
TOTAL 108 76 | 429

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréfico 34 — Publicagdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da
UNESP/BAU (2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Tabela 21 — Publicacdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da
UNESP/BAU (2013-2016)

UNESP/BAU 2013 [ mlekicl 2016 [ TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 95 188 119 97 499
ARTIGO EM PERIODICO 29 41 a7 43 160
LIVRO 82 45 50 67 244
TOTAL 206 | A0 Ay 207 903

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
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Gréafico 35 — Publicacg6es cientificas em Design do programa ME/DO em Design da
UNISINOS (2013-2016)
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Tabela 22 — Publicacdes cientificas em Design do programa ME/DO em Design da
UNISINOS (2013-2016)

UNISINOS 2013 |2k edoikel 2016 [ TOTAL
TRABALHO EM ANAIS 43 34 21 46 144
ARTIGO EM PERIODICO 10 11 23 29 73
LIVRO

10 15 21 19 65
TOTAL 63 60 65 94 282

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Apresentados os dados referentes as publicac@es cientificas de cada programa, de 2013
a 2016, partiremos para a analise de cada categoria: (a) Trabalhos em anais, (b) Artigos em
periddicos e (c) Livros e capitulos de livros, de modo que seja possivel estabelecer uma

comparagéo entre os programas pelo tipo de producéo.

Gréfico 36 — Trabalhos em anais (2013-2016), por programa
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Gréfico 37 — Artigos em periddicos (2013-2016), por programa
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES
Grafico 38 — Livros e capitulos de livros (2013-2016), por programa
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Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Gréafico 39 — Publicagdes cientificas em Design (2013-2016) total, por programa, em ordem
decrescente de producéo
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Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da Plataforma Sucupira da CAPES

Diante dos gréficos apresentados, conclui-se que o programa ME/DO de pds-
graduacdo stricto sensu em Design UNESP/BAU é o lider na producéo cientifica do campo,
seguido pelo programa da UFRGS. Ambos tiveram um pico de producdo em 2014,
principalmente com as publicacdes cientificas da categoria (a) Trabalhos em anais. No caso
especifico da UFRGS, 2014 foi o melhor ano do quadriénio também para as outras duas
categorias: (b) Artigos em periddicos e (c) Livros e capitulos de livros.

Quando se observa somente a categoria (a), no Grafico 36, além dos dois programas
acima citados, a UEMG, UFSC e UAM também demonstram expressividade na publicacdo de
trabalhos em anais. O programa da UEMG apresenta uma producdo mais estavel durante o
quadriénio 2013-2016; o da UFSC apresenta 0 mesmo pico em 2014; enquando o da UAM
mostra-se crescente. No ano de 2015, observa-se que a producdo, nessa categoria, teve uma
gueda em todos os programas, exceto nos da UERJ e da UFPE.

Com relagdo a producdo de artigos em periddicos, categoria (b), apresentada no
Gréafico 37, observa-se outro padrdo: todos os programas apresentam uma producao
guantitativamente menor, quando comparada a categoria (a), contudo mais estavel ao longo
dos anos, sem picos. O lider continua sendo o programa da UNESP/BAU, seguido da UFSC,
UFRGS e PUC-Rio. O desenvolvimento dos programas da PUC-Rio e da UERJ chama a
atencdo por ter um padrao crescente de 2013 a 2016.

Os livros e capitulos de livros, categoria (c), sd0 um capitulo & parte. E o tipo de
producdo que apresenta mais desigualdades entre os programas. UNESP/BAU continua lider
disparada, com um pico interessante de publicacdes em 2013. O mesmo é observado na

UFPR, na UFPE e na UEMG. A UFPR, por sua vez, apresentou um padrdo decrescente para
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producdo de livros no quadriénio. Em 2014, a PUC-Rio e a UERJ deram um salto nas
publicacbes dessa categoria. A produgdo da UNISINOS, apesar de pequena, demonstra-se
crescente, exceto por uma pequena queda em 2016. No geral, a producéo de livros e capitulo
de livros em todos os programas é instavel e ndo tem padrdes bem definidos.

Isso posto, apds a analise das trés categorias que compdem a produgdo cientifica, junto
com a categoria de teses e dissertacdes, ja abordada anteriormente neste capitulo, pode-se
concluir que os programas de pés-graduacao stricto sensu em Design no Brasil possuem
padrdes diferentes, sob a ética das publicacdes cientificas. No Grafico 39, podemos observar
o total de publicag6es cientificas por programa, em ordem decrescente, isto €, um ranking dos
programas no quadriénio 2013-2016. A partir disso, pode-se estabelecer uma comparacéo
com as notas recebidas pelos programas, em 2017, apds a avaliacdo quadrienal da CAPES, e

também comparar com 0s conceitos da avaliacao do triénio anterior, conforme Tabela 23.

Tabela 23 — Notas por tipo de programa de pés-graduacdo stricto sensu em Design, datada de
2017, antes do resultado da Avaliacdo Quadrienal 2013-2016

A 2010-2012|2013-2016
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA FILHO" UNESP SP 5 6
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL UFRGS RS 4 5
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS UEMG MG 4 5
UNIVERSIDADE ANHEMBI MORUMBI UAM SP 4 5
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA UFSC SC 4 5
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO PUC-RIO RJ 4 5
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA UFPR PR 4 4
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO UFPE PE 4 4
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS UNISINOS RS 4 5
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO UERJ RJ 4 4

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados do Relatorio de Avaliagdo Quadrienal 2017 da CAPES

No triénio 2010-2012, todos os programas, execeto o da UNESP/BAU, receberam o
conceito 4. O programa ME/DO em Design da Universidade Estadual de Sdo Paulo, que tem
sede em Bauru-SP, ja era famoso por ser o primeiro e Unico a ter nota 5. Na avaliacdo da
CAPES em 2017, referente ao quadriénio 2013-2016, a lideranga se manteve e o conceito 6
foi atingido, isoladamente. A maioria dos programas apresentou um avango de 4 para 5, como
PUC-Rio, UAM, UEMG, UNISINOS, UFSC e UFRGS. Os programas da UERJ, UFPE e

UFPR se mantiveram com o conceito 4.

5.3 Entrevistas
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5.3.1 Andlise das Respostas

5.3.1.1 Critérios da avaliacdo da p6s-graduacdo stricto sensu em Design no Brasil, realizada
pela CAPES

Qual a sua opinido sobre os critérios de avaliagdo da pos-graduacao
stricto sensu em Design no Brasil realizada pela CAPES?

A partir das respostas dos cinco entrevistados, referentes a primeira pergunta da pauta,
foram definidas algumas categorias presentes em todas as falas, apesar de pontos de vista
comuns ou contrarios em relacdo ao tema. Em geral, todos concordam que os critérios da
CAPES para a avaliacdo da pos-graduacdo stricto sensu em Design sdo mais quantitativos do
que qualitativos e muitas vezes imprecisos, devido a especificidade da area.

De acordo com Medeiros (2019), os critérios de avaliacdo tendem a ser quantitativos,
mas ndo sdao precisos, gerando dividas no programa e na coordenacdo, no sentido das
tomadas de decisdo. Os critérios sdo quantitativos, porém ndo sdo relativizados, e 0s
programas tém poucos instrumentos para avaliar se as decisdes tomadas atendem plenamente
ou nao aos critérios de qualidade exigidos pela CAPES (MEDEIROS, 2019).

Entretanto, Souza Leite (2019) ressalta que a andlise qualitativa também € um
problema e nos convida a refletir: como se faz esse tipo de analise? Segundo o coordenador
do PPDESDI, nédo basta dizer que a analise tem que ser qualitativa — € preciso saber conduzir
isso. Existem sistemas, como o Qualis, que estabelecem critérios para as publicaces. Tudo
isso auxilia, mas, para a nossa area, o cenario ainda é problematico (SOUZA LEITE, 2019).

Triska (2019) explica a tentativa da CAPES de tornar a avaliagdo mais qualitativa,

mesmo com base em critérios quantitativos.

Por qué? E o Unico elemento para fazer uma afericio do quéo importante esta sendo
0 programa. Se eu fizer uma andlise de citacdo ou comparando com os artigos
produzidos, tenho um indicador de importancia que ndo é sé qualitativo. Ter seis
citacBes ou zero citagbes de um artigo é uma condicédo de qualidade, a chancela dos
pares pelo que esta escrito no artigo, para poder ser usado como referéncia em outros
trabalhos. Se eu tiver 100 artigos produzidos e zero citagfes, ou se eu tiver um artigo
produzido e trés citagbes, hd uma diferenca importante nesse nimero quantitativo.
Assim tentamos relativizar o quantitativismo com um viés qualitativo possivel
(TRISKA, 2019).

Mais uma vez, a questdo da especificidade do campo do Design é abordada. Para
Ribeiro Junior (2018), ainda ha um descompasso grande entre a produgdo cientifica de

algumas éareas, de acordo com o campo do conhecimento e suas especificidades. O atual
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coordenador de area da CAPES concorda que a maior critica que se faz a avaliagdo é que ela
se baseia muito mais em dados quantitativos do que qualitativos.

Segundo ele, o problema do quantitativismo estd ligado ao problema da
especificidade dos campos. Por exemplo: areas mais tradicionais da pés-graduacdo usavam
como pardmetro referéncias internacionais, como critérios e instrumentos tutelados por
editoras cientificas, que criaram rankings, medidas, processos e métricas de avaliacdo de
producdo. Isso impactou muito fortemente a CAPES, no sentido de rever os critérios da
avaliagdo, principalmente para as areas chamadas “menos cientificizadas”, que compdem as
humanidades, e naquelas que tém interface com a arte, a expressao, como o Design.

Souza Leite (2019) acredita que o Design é complexo, por ser uma area com objetivo
indeterminado, mas varias outras areas sao assim. Por exemplo: as questdes de administracéo,
de gestdo, sdo, também, abertas para uma infinidade de situacfes. H4 uma imprecisdo de
objeto na area, faltam critérios mais claros a respeito dos referenciais para o desenvolvimento
de artigos. Todos os campos tém teoria. Nossa especificidade é ndo levar muito em
consideracdo o campo teorico do Design e das referéncias historicas, no sentido mais amplo
possivel (SOUZA LEITE, 2019).

Os coordenadores do PPDESDI concordam que a avaliagdo dos programas aparenta
ter uma certa tecnicidade, mas o conteido que consta no documento-base da area é vago e
impreciso em relacdo a propria area. Nao estabelece estratégias para o campo, nem
prioridades para os programas. Isso pode implicar uma deturpacdo na analise. Para Monat
(2018), a avaliacdo da CAPES é bem académica, baseada na producéo cientifica, bibliografia
e pesquisa. (MONAT, 2018).

Souza Leite (2019) prefere o termo “producdo académica” em vez de “producdo
cientifica”. Segundo o entrevistado, esse é outro problema no que diz respeito a um certo
cientificismo que caracterizaria a qualidade de uma producdo — o que é totalmente
equivocado na nossa area, porque no campo do Design ndo héa parametros cientificos claros a
respeito do nosso conteudo. A avaliacdo da producdo académica é uma problematica
internacional, que s6 pode ser superada com a existéncia de revistas académicas potentes,
sérias, de nivel muito alto (SOUZA LEITE, 2019).

De acordo com Triska (2019), os critérios de producdo sdo engessados e definidos
pelo interesse dos grupos de ciéncias duras dentro do conjunto de programas das areas:
Quimica, Biologia, Medicina, Fisica, Biotecnologia e, evidentemente, as Engenharias. A area
de Arquitetura, Urbanismo e Design fica a reboque do interesse desses grupos mais

cientificizados. Novamente, o problema é ndo haver espacgo para a especificidade de cada
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area. Por exemplo, no Design, o projeto tem uma importancia diferente do que tem para a
Fisica, assim como o teste de bancada para a Quimica tem uma importancia que, para nos, €
nula (TRISKA, 2019).

Triska (2019) conclui que é preciso alcancar um meio-termo, e 0s critérios devem
permitir identificar diferenciais quanto ao papel do programa no conjunto em que esta
inserido. Essa foi a tonica que ordenou a toda a concep¢do da avaliacdo. Nos critérios da
CAPES, deveriam transparecer as competéncias especificas de cada programa, uma vez que 0
forte seria promover comparacdo pontual de desempenho desses programas (TRISKA, 2019).

A CAPES tem se esforgcado, procurado se atualizar e criar critérios de referéncia para a
avaliacdo do seu conjunto de 49 areas, na opinido de Ribeiro Junior (2018). Esse processo de
evolucdo, de discutir os critérios e se modificar dentro deles, garantiu um crescimento
surpreendente do SNPG.

Houve, nas ultimas gestBes, uma progressiva abertura para aceitar mais autonomia
das areas. Algumas tém muita dificuldade de conseguir estabelecer o seu perfil de critérios. E
um processo em construcdo (RIBEIRO JUNIOR, 2018).

O objetivo € gerar critérios mais adequados para a avaliacdo, que serdo estabelecidos
ndo apenas por um quadro dirigente da CAPES, mas sim pelos proprios pares: a avaliagdo €
discutida e consolidada pelos membros dos programas. Hoje, a discussdo é muito acelerada
em funcdo do patamar de importancia que a producao cientifica brasileira comeca a ter no
mundo e, ao mesmo tempo, das diferencas e, eventualmente, dificuldades de insercdo dessa
producdo num universo que tem regras muito definidas. Algumas editoras estabelecem
padrGes e rankeamentos segundo as dificuldades de financiamento para pesquisa em pos-
graduacéo no Brasil, por exemplo (RIBEIRO JUNIOR, 2018).

5.3.1.2 Producédo cientifica nos programas de pos-graduacdo stricto sensu em Design no
Brasil

Com relacéo a producéo cientifica, qual a importancia da publicacéo
de trabalhos em anais, artigos em periddicos, livros e capitulos de
livros para os programas de pos-graduacao stricto sensu em Design no

Brasil?
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Todos os entrevistados consideram a producdo cientifica nos programas de pos-
graduacéo stricto sensu em Design no Brasil fundamental para a geracéo e transferéncia do
conhecimento e desenvolvimento da ciéncia nacional. Algumas categorias foram
identificadas, como a responsabilidade do pesquisador em desenvolver sua producéao
intelectual e disponibilizar suas pesquisas para a comunidade cientifica. A importancia da
divulgacéo e de ndo colocar os trabalhos em prateleiras também foi um tema abordado por
alguns dos entrevistados.

Souza Leite (2019) afirma que “registrar a experiéncia da pesquisa tem que ser
encarado como uma atividade continua do pesquisador”. Essa atividade é denominada pela
autora desta pesquisa como habitus cientifico, com base nos conceitos da teoria do campo de
Pierre Bourdieu. Souza Leite complementa: “Escrever, fazer um artigo, ndo ¢ uma tarefa
extemporanea a atividade académica: é o modo pelo qual a atividade académica se da. Toda
criacdo que gera saber tem que estar devidamente documentada”.

Segundo o coordenador, “a producdo académica ndo € mera condicionante para a
avaliacdo: ela é, em si, 0 eixo, a tarefa central da atividade académica”. Nao deveria ser uma
tarefa imposta de fora para dentro, isto €, do programa para o pesquisador. Contudo, sabe-se
que “producdo cientifica” como uma tarefa obrigatéria ¢ algo que incomoda a posi¢ao
confortavel de alguns pesquisadores, como se eles ndo estivessem ali para gerar
conhecimento.

Escrever artigos tem que ter o sentido de registrar a pesquisa € ndo “vou escrever um
artigo para isso”, ¢ fruto do trabalho permanente de um pesquisador. A produgdo académica é
inerente aos agentes do campo cientifico, e a publicacdo de artigos exige que as revistas
tenham qualidade processual e alcance. Souza Leite (2019) € favoravel, ainda, a que o artigos
sejam escritos em inglés, para que possamos colocar o conhecimento do campo do Design no
mundo.

Medeiros (2019) afirma que faz parte das atribuicdes e das competéncias do professor
registrar os seus pensamentos na forma de producdo cientifica, em artigos de periddicos,
trabalhos em anais e, principalmente, livros e capitulos de livros. "N&o importa se é material
de aula da graduacéo ou da pos-graduacéo, ou ensaios. Ao longo de décadas, vocé visualiza
como aqueles conceitos evoluiram, como amadureceram”.

Na opinido da coordenadora, os livros e os capitulos de livros sdo muito importantes e

ndo deveriam nunca ser desvalorizados:
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Apesar de termos ciéncia de que a CAPES valoriza a publicagdo em periodicos,
temos muito mais autonomia no registro da nossa producédo em livros e capitulos de
livros, do que em artigos. (...) Sabemos que artigos em periddicos indexados e
qualificados tém maior destaque para a comunidade cientifica internacional. No
entanto, estamos em um momento de produzir mais. Temos melhores condi¢des de
organizar e produzir material bibliografico, com maior autonomia e com bastante
capacidade de capilarizar, porque pode ser publicacéo eletrdnica, pode ser uma gama
bastante diversificada de produtos e livros com baixa tiragem, com tiragem sob
demanda. Além isso, na area do Design vocé domina toda a producéo editorial, ou
seja: ndo teria por que a gente ndo se utilizar desse recurso (MEDEIROS, 2019).

Na opinido de Souza Leite (2019), livros devem ser frutos de trabalhos finalizados, ou
conjuntos de trabalhos, atendendo a um determinado objetivo. E fundamental que essa
producdo seja promovida pelos programas de pds-graduacao.

Entretanto, Monat (2018) acredita que a maior parte da producdo académica acaba
ficando em prateleiras. Ele observa que muitos trabalhos ndo tém continuidade, nem
aplicabilidade. E, muitas vezes, um posicionamento do aluno, “como se 0 mestrado e 0
doutorado fossem um fim em si mesmos, e ndo lancar uma nova pesquisa”. Os americanos,
por outro lado, tém uma ideia e ja vao criando um business. A sociedade brasileira ndo tem
essa mentalidade. Para Ribeiro Junior (2018), é fundamental, para a pos-graduagdo brasileira,
divulgar o que faz — e divulgar néo significa colocar em prateleiras.

Sob a dtica da CAPES, se o objetivo € focar em critérios efetivos de qualidade dos
programas, é preciso buscar e avaliar o que é produzido. Antigamente, pensava-se muito mais
nos processos do que nos resultados. A partir da nova avaliacdo quadrienal, ha uma busca por
se fazer uma avaliacdo mais qualitativa da formacao, focada no discente, ou seja, no pos-
graduando (RIBEIRO JUNIOR, 2018).

Tem-se falado que a analise estd sendo muito produtivista, porque nao interessa
muito o que esta sendo publicado, e sim a quantidade e em que veiculos. Ribeiro Junior
(2018) espera que a comunidade cientifica consiga superar a ideia de que se tem que publicar
a qualquer custo. Por outro lado, é importante estabelecer canais préprios de divulgacéo da
pos-graduacdo brasileira, porque hoje estamos muito reféns das grandes revistas
internacionais. Duas grandes editoras praticamente detém o controle da divulgacdo da ciéncia
mundial: Elsevier e Science, que tém vérias ramificacfes e uma métrica que implica
“valorizacao” dos produtos criados em algumas universidades (RIBEIRO JUNIOR, 2018).

Triska (2019) concorda que a pds-graduacdo deve focar na visibilidade de sua
producao cientifica. “As pessoas leem pouco, temos poucos lugares para publicar, e
publicamos pouco.” Os pesquisadores precisam ter condi¢es de publicar, também como uma

resposta de todo o investimento que é feito na pds-graduacéo.



165

Publicar sua producéo intelectual faz parte do conjunto de responsabilidades de um
docente e de um discente participante de um programa stricto sensu, porque a tese ou
dissertacdo colocada numa prateleira e um diploma franqueado a uma pessoa tém limite de
tempo e de espaco, mas o contetido de uma tese ou dissertacdo tem vida prépria a partir do
momento em que ela é disponibilizada para consulta. A responsabilidade do pesquisador
estd em publicar, para que mais pessoas tenham a oportunidade de saber o que esta sendo
pesquisado e para gerar uma reflexdo maior sobre a construcdo do conhecimento em Design
no pais (TRISKA, 2019).
5.3.1.3 Producdo cientifica como critério determinante para a avaliagdo dos programas de pds-
graduacdo stricto sensu em Design pela CAPES

Vocé acha que a producdo cientifica € um critério determinante para a

avaliagdo dos programas pela CAPES?

Apesar das criticas ao quantitativismo na avaliacdo realizada pela CAPES, o0s
entrevistados se posicionaram de forma unanime na resposta a terceira pergunta. Todos
consideram que a producdo cientifica € um critério determinante para a avaliacdo dos
programas de pds-graduacao stricto sensu em Design no Brasil.

De acordo com Monat (2018), a producdo cientifica é importante, mas deveria
objetivar maior presenca na sociedade, real promoc¢do de conhecimento inovador, mais
impactos econdmicos e geracdo de emprego.

Medeiros (2019) acredita que a producdo cientifica € um critério muito importante,
mas deveria ser mais diversificada. Em sua opinido, “toda e qualquer produgdo dos
professores deveria ser contabilizada. O professor precisa produzir — no sentido de registrar
Seus pensamentos, suas praticas, suas ddvidas, suas experiéncias didaticas, suas visoes
tedricas, suas inquietagdes praticas, tudo”. Muitos pesquisadores pensam “se nao ¢ Qualis A,
nem vou tentar” Para a coordenadora, isso € um obstaculo a producdo cientifica, que leva o
pesquisador a julgar antes de criar: 0s agentes do campo cientifico precisam adquirir
musculatura para produzir. “Tem que ir fazendo para poder, em algum momento, ter
adquirido conhecimento, técnica e taticas das formas de chegar 14.”

Souza Leite (2019) nos convida a ler os primeiros anais do P&D e comparar com a
producdo corrente. Certamente, todos notardo uma melhoria significativa. No inicio da pos-
graduacdo, a producgdo ainda era muito escassa. Até hoje, ainda se observa uma “misturada”

de coisas — falta organizar, mas a quantidade pode levar a qualidade. De acordo com Souza



166

Leite (2019), quanto mais os programas produzirem e dialogarem, cria-se um patamar para
a emergéncia de producdo académica de qualidade. Estudantes de pds-graduagdo tém que
dialogar muito, buscando o que ha de comum entre seus interesses dispares. E através desse
tipo de tessitura que se cria a possibilidade de gerar exceléncia.

N&o existe hipotese de uma poés-graduacdo ser simplesmente um artificio para
alimentar um sistema viciado como o estabelecido no Brasil, que busca apenas a titulagéo.
Isso é nocivo a sociedade brasileira. Esse ndo é o proposito de uma pos-graduacdo. Sem
embasamento critico a respeito do campo, essa colecdo de doutores vai ficar preservando um
referencial que ndo nos auxilia em nada, que persiste em colocar o Design nesse gueto em que
se encontra (SOUZA LEITE, 2019).

Em vez de ficar criticando a CAPES, os agentes do campo cientifico devem ter em
mente que ndo sdo obrigados a participar de um programa de pds-graduacdo. Todos se
candidataram, e regularmente todos se recandidatam a renovar o credenciamento. Estdo no
campo por vontade prépria e deveriam saber o que é estar associado a um programa de pés-
graduacdo (TRISKA, 2019).

Na pos-graduacdo stricto sensu, o nivel de exigéncia € maior. A instituicdo de ensino
superior que seleciona um docente para participar desse tipo de programa espera um resultado
em termos de visibilidade da producéo intelectual. A CAPES busca um fator de qualidade
para comparar 0s programas, com elementos de insercao social, que € outro argumento forte
para a publicacdo (TRISKA, 2019) — integracdo social, ou seja, como aquele programa se
comunica com a sociedade e se mostra visivel na sua producdo para ela. Nos critérios da
CAPES, deveriam transparecer as competéncias especificas de cada programa, uma vez que o
forte seria promover comparagdo pontual de desempenho deles (MEDEIROS, 2019).

A producéo cientifica deveria ser um fruto do processo virtuoso dos programas de pos-
graduacdo. O docente tem muito a oferecer ao aluno que esta interessado em continuar seus
estudos, com uma proposta clara de areas de concentracao, linhas de pesquisa, que ajudam a
formatar pesquisas consistentes, resultando em produtos para serem divulgados a sociedade.
Esse ¢ o resultado final de uma abordagem cientifica. Em todas as areas, € uma abordagem de
producdo de conhecimento efetivo sobre os objetos que estdo ai. Essa é a razdo da pOs-
graduacdo (RIBEIRO JUNIOR, 2018).

5.3.1.4 O estimulo a produgdo cientifica no atual modelo de avaliacdo da pos-graduacédo

stricto sensu realizada pela CAPES
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Em sua opini&o, o modelo de avaliacédo da pos-graduacao stricto sensu
em realizada pela CAPES estimula ou atrapalha a producéo cientifica
dos docentes e discentes dos programas de pds-graduacao stricto sensu

em Design no Brasil?

Essa pergunta teve uma diversidade maior de respostas, nem sempre tdo afirmativas. A
maioria dos entrevistados acredita que o modelo, como ele é atualmente, ndo estimula a
producdo cientifica. Mais uma vez, os critérios quantitativos da avaliacdo foram citados, bem
como as especificidades das areas.

Segundo Monat (2018), 0 modelo é baseado na expressdo americana “publish or
perish” [ “publicar ou perecer’’], no qual a qualidade ndo conta muito. Para Medeiros (2019),
ndo atrapalha, mas também ndo estimula. “Quer dizer, estimula uma producdo muito seletiva,
e nem todos os professores, nem todos os programas, nem todas as areas tém um tipo de
resposta ou saida do seu processo que pode ter quantidade e qualidade ao mesmo tempo.”
Mais uma vez, as areas tém especificidades e ndo deveriam ser avaliadas com a mesma regra.
Essa falta de entendimento das especificidades blogueia a producéo cientifica.

“Se Kant tivesse uma CAPES na ‘cacunda’ dele, ndo teria escrito a sua obra”, aponta
Souza Leite (2019). Por outro lado, faz-se necessario ordenar a aplicacdo de recursos
publicos. A avaliacdo ndo € absoluta, ela existe para sinalizar um ponto importante, que € o
uso de dinheiro publico, ou mesmo privado. E também instrumento fundamental em todos os
niveis de educacdo. Na pos-graduacgdo, o papel da CAPES tem um elemento diferencial: ela
fornece recursos publicos, e tem que ter capacidade de discernir, na distribuicdo desses
recursos, pela comunidade cientifica do pais. E necessario estabelecer prioridades e saber
como andam as instituicdes (SOUZA LEITE, 2019).

Para Triska (2019), ndo atrapalha, mas também n&o ajuda. O modelo condiciona. N&o
atrapalha porque ha varias alternativas de publicacdo de sua producéo intelectual. N&o ajuda
porque ndo elege o caminho mais facil. Segundo Souza Leite (2019), provavelmente atrapalha
aqueles que ndo querem ser incomodados.

Ribeiro Junior (2018) ressalta que alguns procedimentos internos das proprias
universidades se tornam desvios, as vezes perversos, do processo estabelecido pela CAPES.
“Grande parte das universidades € mais realista que o rei: na avaliagdo interna que fazem dos

seus programas e dos seus docentes na pos-graduacdo, os critérios sdo mais draconianos e
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produtivistas do que os da propria CAPES.” Cria-se, portanto, uma tensédo permanente na

atividade, que pode atrapalhar a producao cientifica do programa.

5.3.1.5 Os agentes do campo a partir do perfil do coordenador

Com relacdo a funcé@o de coordenador de programa de pés-graduacao
stricto sensu ou coordenador de area de avaliacdo da CAPES, qual o

perfil esperado para assumir essa fungéo?

A partir dessa pergunta, cujo objetivo € trazer os agentes do campo a tona, abordar as
relacBes internas e externas entre programas e CAPES, ndo diretamente, obtiveram-se
respostas bastante interessantes sobre o perfil dos coordenadores. Conceitos de Bourdieu,
como o poder social e o capital, foram levantados pelo professor doutor Jodo de Souza Leite
acerca da experiéncia, além de outras caracteristicas importantes, reconhecidas pelos
entrevistados, como lideranga, disponibilidade, tempo, interacdo, gestdo de pessoas e
capilaridade geogréfica.

De acordo com Souza Leite (2019), é fundamental que o coordenador de um programa
de pés-graduacdo stricto sensu em Design disponha de duas caracteristicas: capacidade de
didlogo e autoridade intrinseca. Ndo é uma autoridade conferida pelo cargo, é a ideia de
Bourdieu de poder social no sentido individual: o que relne o seu capital, a sua formacéo
historica, a sua atividade; e tem que ser uma pessoa capaz de projetar (SOUZA LEITE, 2019).

Nesse sentido, Monat (2018) acredita que o coordenador deve ter personalidade e tem
que ser uma lideranca. Essa lideranca deveria ser alcancada pela producédo académica e pela
experiéncia profissional. Além disso, tem que ser uma pessoa muito capaz de separar o
pessoal do profissional, capaz de estabelecer metas e objetivos bem claros, e ser um pouco
intransigente em relacdo a isso. Nao precisa ter formacdo prévia em gestdo, mas tem que
estudar e se preparar para assumir tal funcao.

Para Medeiros (2019), o perfil esperado é basicamente de um gestor de pessoas. Nessa
posicdo, lida-se mais com as pessoas, atividades e demandas do que com o préprio
conhecimento do Design. Essa € uma diferenca entre ser coordenador e professor. Um
coordenador deve pensar nos interesses do campo, na evolugéo do programa. As pessoas, 0S
agentes do campo, sdo fundamentais para isso. Nesse contexto, o papel do coordenador é

liderar e fazer com que as pessoas reconhecam o seu potencial — no caso dos docentes,
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facilitar o acesso a melhor formag&o possivel dos alunos e a exceléncia da producéo cientifica.
“Tudo isso vai contribuir para a qualidade do programa, mas o cerne da questdo sdo as
pessoas. As pessoas tém que se conhecer” (MEDEIROS 2019).

No que tange as relacdes internas e externas, as coordenacdes de area da CAPES
tentam fazer interface entre os programas, estabelecendo métodos comparativos e
construindo politicas comuns para o campo. Ribeiro Junior (2019) confirma a questdo
geografica exposta nesta pesquisa: “Pela dimensao continental do Brasil, hd problemas, ainda,
com o surgimento de cursos em areas extensas, como as regides Norte e Centro-Oeste”. Os
programas e as discussdes ndo podem se concentrar exclusivamente nos mesmos lugares,
onde haveria “mercado educacional”, devendo se capilarizar. H& alguns programas muito
bem-sucedidos na regido amazébnica, por exemplo, e em mesorregides com diferentes
caracteristicas geogréaficas e de recursos.

Para Triska (2019), dois aspectos tém que ser considerados na CAPES. O mais
relevante é a histéria do coordenador no seu proprio programa de pés-graduacdo. O segundo
critério é disponibilidade, tempo. E importante que um coordenador de area tenha vivido a
experiéncia de coordenador de programa, que tenha uma sélida experiéncia em orientacao de
doutorado, que tenha alguma habilidade em identificar e conectar pessoas, além de muita

paciéncia.

5.3.1.6 O coordenador e a producao cientifica

O exercicio da funcdo de coordenador estimula ou atrapalha a

producéo cientifica do docente?

Na segunda metade da pauta, o objetivo foi associar os agentes do campo a producao
cientifica. Todos os entrevistados afirmaram que a funcdo de coordenagdo atrapalha o
desenvolvimento da producédo, por conta do tempo que a atividade demanda. Entretanto, ha
um ponto positivo mencionado em unanimidade, que é a reflexdo sobre a pesquisa cientifica e
a producédo académica, a partir de uma visdo mais sistémica do programa, da CAPES e do
stricto sensu.

A coordenacdo é, muitas vezes, vista como um 6nus que impede a dedicagdo a sua
propria pesquisa. As pessoas vado se revezando para ocupar esses lugares sem,

necessariamente, ter uma indagacéo a esse respeito do perfil. O ideal seria, sobretudo na nossa
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area, que a pessoa tivesse uma visdo mais sistémica a respeito do campo, encarando o Design
como um campo de saber, apesar das especificidades dos seus interesses (SOUZA LEITE,
2019).

Medeiros (2019), a partir de sua experiéncia como coordenadora do PPDESDI,
verificou que a fungdo atrapalha, interferindo na producéo cientifica, pois ocupa tempo. Por
outro lado, é um aprendizado que nédo é inutil. O coordenador aprende muito e pode levar
esses aprendizados para a sua producao cientifica.

Ja Monat (2019) teve uma experiéncia diferente. Em sua opinido, estar a frente do
programa estimulou muito sua producdo académica, porque gerou uma reflexdo sobre o
assunto. Sobre o quantitativismo e o sistema que se retroalimenta, que gera artigos que outros
vao ler e vao gerar outras pesquisas, ele se pergunta “para onde isso tudo vai?”. Os programas
de mestrado e doutorado viraram cursos de formacéo de professores. Os professores precisam
ter doutorado, e 0s programas véo formando.

Para Souza Leite (2019), coordenacdo e producdo cientifica ndo sdo opostas — elas sdo
um amalgama. Sendo, questiona-se a propria estrutura da investigacdo académica e cientifica.
N&o podemos dissociar essa funcdo de uma reflexdo académica, que pode vir a resultar num
artigo. Medeiros (2019) acredita que uma nova frente de pesquisa pode se abrir, sobre gestdo
académica. “E uma oportunidade de entender melhor como esse mundo se apresenta.”

Segundo Ribeiro Junior (2019), exercer a funcdo de coordenador causa efeitos
conexos e difusos. Deve haver apoio da universidade, pois sdo muitas as atividades e
exigéncias, principalmente para um professor que é de dedicacdo exclusiva (DE). A
coordenacdo é importante, mas, de fato, suprime bastante tempo da atividade de pesquisa. Por
outro lado, participar da discussdo dos programas da area acrescenta muito a visdo de
pesquisador.

Triska (2019) contou que teve muito apoio de sua universidade durante sua gestdo
como coordenador de area da CAPES. A funcdo obriga a deslocamentos continuados, e, claro,
isso reduz a producdo intelectual. Em contrapartida, a participacdo em bancas, congressos e
atividades de representacdo cresce muito. Em sua opinido, é o 6nus que cada agente do

sistema stricto sensu deve estar disposto a assumir como uma parcela de contribuigéo.

5.3.1.7 Docentes, discentes e a producdo cientifica
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Como professor, vocé estimula seus alunos a publicarem trabalhos em
anais, artigos em periddicos, livros e capitulos de livros? De que forma
se da esse incentivo a producéo cientifica? Qual o papel do programa

nessa atividade?

O objetivo dessa pergunta € inserir os demais agentes do campo, discentes e docentes,
na discussdo sobre a producado cientifica desta pesquisa. Todos os entrevistados estimulam a
producdo cientifica dos alunos e professores do programa, utilizando diferentes estratégias,
que sdo mostradas a seguir.

Triska (2019) tem fama de ser muito exigente. Sempre pergunta para seus alunos e
orientandos: “Por que vocé estd aqui? Vocé tem outro lugar para ir? Vocé esta aqui por qué?
Vocé quer ficar aqui?”. Em sua opinido, na medida em que o aluno consegue publicar, ele
adquire fluéncia e dominio sobre o seu proprio projeto. Todas as publicacdes em conjunto
com os seus orientandos estéo vinculadas aos projetos de dissertacdo ou de tese.

A estratégia de Medeiros (2019) € incentivar que todos os seus alunos publiqguem no
SPGD. No inicio da disciplina, ela mostra a producdo dos colegas. A tentativa é de estimular
por meio da desmistificagdo: “mostrar que nao ¢ uma coisa de outro mundo, que ndo precisa
ser uma pessoa iluminada, que ndo precisa ler toda a biblioteca para ter uma ideia e sé entéo
ousar escrever alguma coisa.” No caso dos docentes, Medeiros explicitava as exigéncias da
CAPES e pedia gue eles ndo se inibissem e procurassem a parceria com os alunos.

Souza Leite (2019) fez, com o apoio de um professor australiano e de professores do
PPDESDI, uma relacdo de revistas nacionais e internacionais importantes no mundo
académico do Design. Para ele, a qualidade da produgéo internacional em Design encontra-se
em um nivel muito superior a brasileira.

Ribeiro Junior (2018) esta sempre dedicado a seu projeto de pesquisa e, a0 mesmo
tempo, aos projetos de seus orientandos, especialmente do doutorado, todos afinados na
mesma linha de pesquisa. Utiliza estratégias de escolha conjunta de uma bibliografia
consistente e um trabalho de discussdo intenso, inclusive focado em producGes cientificas,
para que sejam divulgadas. Eles participam de congressos e simposios, e, com o esfor¢o de
producéo conjunta, criam um universo de debate que faz com que a produgéo avance.

Monat (2018) prefere ndo estimular a producdo quantitativa e cita o exemplo do
autoplagio. Por exemplo, na Alemanha, se o0 pesquisador escreve um artigo e, depois, esse

mesmo artigo faz parte de sua tese, ela ja ndo € considerada original.
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5.3.1.8 A coautoria: expressdo das relagGes cientificas internas e externas entre programas

Qual a sua opinido sobre a coautoria? Vocé acha importante que 0s
discentes produzam em conjunto com seus pares? E com seus

orientadores?

Ap0s ter incluido os agentes do campo nesta discussao com as perguntas 6 e 7, partiu-
se para a introducdo do conceito da “coautoria”, fundamental para que sejam estabelecidas
relacbes cientificas internas e externas no campo da poés-graduacdo. A maioria dos
entrevistados mostrou-se favoravel a esta pratica, principalmente no que diz respeito a relacao
do orientando com seu orientador, mas com visdes diferentes da forma como a coautoria é
realizada.

Medeiros (2019), defende a coautoria entre colegas ou entre orientador e orientando —
em um trabalho que surge em sala de aula de uma disciplina. Para a coordenadora, a
coautoria significa interferéncias de ideias, visdo de outros pesquisadores, percep¢des de um
problema, ou mesmo o resultado de uma conversa, que gerou um insight.

Por exemplo, as entrevistas realizadas para esta tese, enriqueceram fortemente a
pesquisa e cada um dos colaboradores merece a coautoria, se concordarem, é claro. Foram
visdes de especialistas renomados acerca tema e trouxeram a tona reflexdes fundamentais
para a autora, além de proporcionarem relacdes cientificas internas e externas. Realmente,
foram momentos engrandecedores, que se eternizaram ao longo das transcrigdes, edicOes e
analises das respostas.

Voltando a Medeiros (2019), “¢ impossivel dizer que aquela ideia é sé sua, que nédo
recebeu influéncia de uma conversa que teve com alguém. A coautoria nao é s6 escrever a
quatro maos — ou seja, alguém pegar o texto ¢ interferir em paragrafos ou com revisdes”.
Existem varios recursos literarios para indicar que houve participacdo de outras pessoas na
construcdo de uma determinada ideia, 0 autor pode citar nos agradecimentos, no corpo texto
ou em notas de rodapé. Mas a coautoria oficial, isto é assinar um artigo em conjunto, deve ser
estimulada, principalmente entre orientador e orientando. Para rls, “é uma questdo de respeito,
que vai além da pesquisa”.

Segundo Monat (2018), o paternalismo da cultura brasileira reflete em seu sistema
educacional. Na Europa, a relagdo entre orientador e orientando é bem diferente do Brasil,

onde a relagdo ¢ de “mestre-pupilo”. Monat, com toda a sua experiéncia na Inglaterra e
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Alemanha, defende o modelo nacional e diz que gosta de “formar seus Padawans.” Sobre a
coautoria, ele tem uma regra: os alunos sempre sdo o primeiro autor e ele é o ultimo autor dos
artigos produzidos em conjunto. “Na CAPES ¢ bem-visto, porque o orientador trabalha para o
orientando”.

J& Souza Leite (2019), ndo se sente nem um pouco a vontade de colocar seu nome em
textos que, basicamente, leu ou fez apenas um comentério. Assina 0s textos em que
efetivamente pesquisou e “operou”. Ele acha a “carona cientifica” absolutamente indecente,
que que é praticado de maneira normal no campo. Sobre os discentes publicares junto com
seus pares, o coordenador do PPDESDI acha muito positivo e inclusive estimula essa pratica,
incentivando que seus 0s alunos conversem mais sobre 0s projetos e pontos em comum.

Ribeiro Junior (2018), acredita que a coautoria gera uma polémica muito forte na area
de Arquitetura, Urbanismo e Design, sobretudo no doutorado. Diversos professores de
programas defendem que o orientador ndo pode publicar com o orientando, porque o aluno
ndo tem capital cientifico suficiente. O coordenador discorda e publica junto com os seus
orientandos, se participou do processo. Com relacdo a CAPES, antigamente houve posicdes
diferentes em algumas coordenacbes de area. Hoje, todas as areas trabalham com a ideia da
coautoria. Isso € um estimulo a consolidacdo da producdo cientifica,

Triska (2019) também adota a pratica da coautoria. Em sua opinido, o papel do
orientador € introduzir o aluno na academia, assim como publicar as pesquisas que orienta,
como coautor. Ndo é uma obrigacdo do docente publicar sempre em conjunto — todos tem
direito a produzir artigos individuais — mas a producdo do discente que esta em orientacdo
necessariamente tem a influéncia do seu orientador. Nesse contexto, enquanto formando, o

aluno deve publicar sempre em parceria com o seu educador.

5.3.1.9 Autonomia x interdependéncia e cooperacao entre as subareas

No Brasil, a &rea de avaliagdo em Design é integrada a Arquitetura e

Urbanismo. Vocé é a favor da separacdo e independéncia entre as

areas?

Esta pergunta aborda a autonomia das subareas, bem como a relagdo de

interdependéncia e cooperacdo entre elas. Trata da discussdo sobre as especificidades do
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Design, comparado a Arquitetura e Urbanismo, além dos diferentes tipos de producéo
cientifica. As opiniGes acerca da separa¢do nao sao unanimes.

Medeiros (2019) é contra a separacdo das areas, mas a favor da ficha de avaliagédo
independente, pois as producdes cientificas sdo diferentes. Essa solu¢do pode proporcionar as
areas uma visdo, pelo menos num primeiro momento, do perfil da produtividade de cada
subarea— vamos chamar assim — e, mais adiante, se ficar evidente que sdo caminhos difusos,
separar. Atualmente, o Design tem muito mais a ganhar junto da Arquitetura e Urbanismos do
que separado.

Souza Leite (2019) tem uma opinido contraditoria: ao mesmo tempo que acha muito
ruim separar, acredita que a separacdo é absolutamente necessaria. Arquitetura, Urbanismo e
Design deveriam comungar de um corpo comum de conhecimento, em relagdo ao “projetar”.
Nesse sentido, é negativo separar, pois ndo se caminha na dire¢do de estabelecer o common
ground entre essas atividades. Contudo, é necessario separar por causa da dimensao
avassaladora do campo da Arquitetura e Urbanismo em relagdo ao campo do Design.

Monat (2018) acredita que separar seria positivo, apenas porque o numero de
programas aumentou muito e nas reuniées da CAPES ha muitos avaliadores. Se tiverem sé 0s
de Design, serd mais produtivo.

Ambos os coordenadores de &rea da CAPES sdo absolutamente a favor do
desmembramento. Pode colaborar para que as areas se desenvolvam e o Design vai ganhar
forca. As areas priorizam tipos de producdo cientifica diferentes. Enquanto a Arquitetura e
Urbanismo publica principalmente livros e capitulos de livros, o Design incentiva mais a
publicacdo de artigos em periddicos, apesar de ter a maior parte da sua producédo voltada para
trabalhos em anais, como podemos observar no item 5.2.2.4.2 desta tese.

5.3.1.10 Internacionalizagdo x Nacionalizagdo: Nucleacdo e Solidariedade
Com relacdo a internacionalizagdo, quais sdo as ideias para 0s
programas poés-graduacdo stricto sensu em Design terem alcance

internacional?

Os entrevistados debatem o movimento de internacionalizagdo, promovido pela
CAPES, citando algumas diretrizes e tecendo opiniGes pessoais sobre o tema. A necessidade

de nacionalizacdo antes de internacionalizar surge em dois discursos importantes. Utilizando
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esse mote, dois conceitos valorizados na Avaliagdo sdo introduzidos: a nucleacdo e a

solidariedade.

Sobre a internacionalizacéo, que é uma das trés condi¢cdes impostas pela CAPES para

0S programas atingirem notas 6 ou 7, apresenta-se a seguir diferentes visdes dos especialistas.

De acordo com o Relatdrio de Avaliagdo Quadrienal 2017 da area de Arquitetura, Urbanismo

e Design:

As notas 6 e 7 sdo reservadas para os programas classificados como nota 5 na
primeira etapa da avaliacéo trienal e que atendam necessaria e obrigatoriamente as
seguintes condigdes: i) apresentem desempenho equivalente ao dos centros
internacionais de exceléncia na é&rea; ii) tenham um nivel de desempenho
diferenciado em relacdo aos demais programas da &rea; iii) alto grau de insercéo
social e impactos nacionais (CAPES, 2017, p.28).

Portanto, os programas devem demonstrar seu alto grau de internacionalizacéo, por

meio dos indicadores abaixo elencados abaixo. Devem apresentar também um nivel de

qualificacdo, de producdo cientifica e de desempenho similares aos dos centros

internacionais de exceléncia:

Produgdo intelectual de &ambito internacional (conforme modalidades
classificadas na ficha de avaliacdo) com distribuicio homogénea em
periddicos nos estratos Al e A2;

Participacdo de docentes em eventos cientificos de carater internacional;
Participacdo de docentes em programas de IES estrangeiras, seja como
visitantes ou estagio pdés-doutoral;

Participacdo de professores visitantes estrangeiros recebidos pelo programa
no triénio;

Intercambio de alunos do programa com IES estrangeiras com apoio das
agéncias de fomento nacionais ou internacionais;

Insercdo de alunos de origem estrangeira no Programa;

Intercdmbios e parcerias Institucionais com IES estrangeiras com a¢fes em
ensino ou pesquisa;

Participacdo em projetos de pesquisa envolvendo convénios, redes de
pesquisa ou programas de pds-graduacao no ambito internacional;
Participacdo em comités editoriais de periddicos de circulagdo
internacional;

Participacdo em associag@es cientificas internacionais;
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e Aporte de recursos internacionais.

Para Monat (2019), ndo podemos ter medo de ousar e temos que ser originais. Sempre
promove a internacionalizacdo nas disciplinas que leciona. E preciso escrever em inglés e
publicar em revistas estrangeiras. Souza Leite (2019) e Ribeiro Junior (2018), acreditam que
um dos caminhos da internacionalizacio da pds-graduacéo brasileira é a América Latina. E
um universo com o qual dialogamos muito pouco. Para ambos, o perfil da internacionalizacéo
tem que mudar. Atualmente, é do Brasil para a Europa e para os Estados Unidos, paises
tradicionais.

Por outro lado, Medeiros (2019) acha que a ideia da internacionalizacdo é ambigua. Os
programas brasileiros mal se conhecem e interagem muito pouco. N& que a
internacionalizacdo ndo seja necessaria, importante, valiosa. Mas a area da pds-graduacdo em
Design tem muitos problemas de nacionalizacdo para resolver antes de internacionalizar-se.
N&o é uma questdo de identidade nacional ou de Design brasileiro. O problema central é
outro: os programas de pés-graduacdo em Design no Brasil ndo praticam a cooperacdo,
mobilidade e o intercambio.

A coordenadora ratifica: “falta cooperacdo entre os programas, sao umbilicais,
focados em suas proprias instituicbes. Concordo totalmente com o conceito que vocé propds,
de arquipélago”. Nio se faz pesquisa cientifica a partir do isolamento. E preciso ter uma
conexao.

Neste contexto “nacionalista”, a autora desta tese introduz outros dois conceitos
valorizados pela CAPES: a nucleagéo e a solidariedade. Nucleagdo no sentido de “formagéo
de recursos humanos para o ensino e pesquisa, fora da sede do Programa”. E solidariedade,
com os seguintes indicadores:

e Cooperacdo sistematica com programas de p6s-graduacdo em consolidacéo
ou com outras IES sem programas de pés-graduacdo (Minter, Dinter,
Casadinho, Procad, Associagdes Temporarias ou outras modalidades);

e Acbes para estruturacdo de novos cursos (consultoria, assessoria,
seminarios, participacdo em grupos de pesquisa, atividades docentes dentre
outras);

e Outros indicadores de relevancia nacional;

e Participacdo de docentes em comités de &reas de agéncias fomento

nacional;
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e Participacao de docentes em associagdes cientificas nacionais;

e Atuacdo relevante em segmentos publico e/ou privado;

e Participacdo de docentes em cargos relevantes em organizagdes
governamentais ou ndo governamentais;

e Obtencdo de recursos por meio de editais de fomento a pesquisa e
desenvolvimento ou convénios com setores produtivos e da administracdo
publica;

e Qualificacdo da producdo intelectual discente (conforme modalidades
classificadas na ficha de avaliagéo);

¢ Insercdo de alunos de diferentes regides do pais.

De acordo com Triska (2019), nacionalmente, a cooperacdo entre programas € a
condicdo Unica de sobrevida da area de Design. E o que vai dar sustentacdo ao conceito de
area. Cooperacdo se da pela mobilidade académica, pelo partilhar de disciplinas, projetos
comuns, Varias outras atividades. Cooperacdo ndo tem data, € um principio, tem que ser

vivenciada a cada dia, em todos 0s programas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s as analises dos resultados da pesquisa documental desta tese, acerca da producao
cientifica gerada pela pos-graduacéo stricto sensu em Design no Brasil, pode-se concluir que
0s programas apresentam expressoes de publicag¢fes distintas, ndo sendo possivel identificar
um padrdo bem definido para o conjunto da amostra. Isso posto, estimula-se, portanto, a
reflexd@o sobre a hipostese desta pesquisa: a consolidacdo da producao cientifica em Design no
Brasil depende das rela¢des internas e externas entre 0s programas.

Nesse sentido, o problema do umbilicalismo pode ser visualizado ao longo desta
pesquisa. Cada programa tem suas préprias regras e estratégias de producao cientifica, sob a
supervisdo da CAPES, claro, mas olha para mais para dentro do que para fora, isto é privilegia
as relacOes internas, as externas. Este movimento instrinseco foi citado pelos coordenadores,
durante as entrevistas, e triangulado com a fundamentacdo tedrica, pesquisa documental,
resultados e anélises obtidas neste trabalho.

O objetivo da pesquisa, além de apresentar o estado da arte sobre a producéo cientifica
em Design no Brasil, é também convidar os agentes do campo cientifico do Design, gestores,
docentes, discentes, egressos, entre outros atores, a conhecer a producdo cientifica de seus
pares. Para que, dessa forma, a distancia entre 0s programas seja encurtada e possamos
promover, junto a Capes, uma maior integracdo, cooperacdo, nucleacdo e solidariedade entre
eles. De maneira que ndo se observe mais o desenho de um arquipélago do campo cientifico
do Design e sim, um campo consolidado, com propostas coerentes, estratégias conjuntas, no
ambito nacionais, para que se possa, portanto, internacionalizar o campo com mais eficiéncia.

Estimula-se também, por meio desta tese, o aprendizado com 0s programas que se
destacam, como a UFGRS, UFSC, UEMG e sobretudo a UNESP/BAU, que € lider na
avaliacdo da Capes e na producdo cientifica ao longo dos anos. Por que ndo incentivar o
intercambio entre os programas, por meio de iniciativas como o Minter e Dinter, ou mesmo
com reunides periddicas entre os coordenadores para que se possam definir estratégias
conjuntas e coesas de consolidacdo do campo cientifico do Desgn?

A coprodugéo e coautoria foram pontos positivos levantados durante as entrevistas
realizadas para esta tese. Identificar areas de concentracdo e linhas de pesquisa comuns entre
0s agentes do campo é um caminho para estimular a produgdo conjunta entre discentes e
docentes de programas diferentes. Buscar coorientagdo de docentes em outro programa,

tambem pode ser muito rico para os discentes e orientadores.
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O “qguantitativismo” observado na avaliacdo e estimulado por alguns programas,
coloca-se como uma reflexdo. Se faz necessério, para o campo cientifico, conhecer os
critérios de avaliacdo da CAPES, principalmente as estratégias qualitativas, como o Qualis,
para evitar o produtivismo, a fragmentacdo da producdo cientifica e o fatiamento das
pesquisas no campo do Design. Entretanto, o “qualitativismo” também pode ser um entrave a
producdo cientifica, pois alguns pesquisadores tem o preconceito: “se ndo for Qualis A ndo
adianta publicar”

Outro conceito frequentemente citado foi a da especificidade das areas e a importancia
da autonomia do Design, em relagdo a Arquitetura e Urbanismo. A separacdo entre as areas €
uma tendéncia que pode trazer forca ao Design, cuja producdo cientifica é diferente, pois
privilegia a publicacdo de trabalhos em anais e artigos em periodicos. Considerar o Design
como um campo “menos cientificizado”, em rela¢do aos demais, parece uma traducéo acritica
que influencia negatovamente no processo de consolidacdo de sua producéo cientifica.

De acordo com Freitas (1999), a adocdo e a manutencdo de tradicBes acriticas sao
fatores contribuintes para o baixo indice de capacitacdo e qualificacdo do corpo docente, a
estrutura dos cursos bastante deficientes e defasadas tecnologicamente, um corpo discente
com baixa qualificagéo.

As tradigdes acriticas do Design, como o “reprodutivismo”, “espontaneismo”,
“pseudo-ativismo” e “consuetudinarismo” no Design apresentados por Freitas (1999), além da
“recenticidade” do campo proposta por Villas-Boas, soma-se: o “acientificismo” do campo do
Design, tradicdo acritica, que vem sendo reproduzida e disseminada na pos-graduacdo. Os
agentes do campo, principalmente os discentes, precisam conhecer o que é ciéncia, pesquisa e
producdo cientifica.

Se introjetarmos o conceito de que o Design ¢ “menos cientificizado” que outras areas,
enfrentaremos dificuldades de consolidar nossa producéo cientifica, cooperar nacionalmente e
competir internacionalmente. Essa € a desculpa perfeita para ndo produzir. Fomentar a velha
discussdo se Design é Arte ou ndo € um retrocesso para 0 campo. Precisamos conhecer e
reconhecer as caracteristicas cientificas que temos. A viséo e a experiéncia de “projetar”, os
fundamentos sobre metodologia de projeto, podem ajudar o designer a construir sua vida
académica e como pesquisador, no sentido de projetar sua producdo cientifica, com base em
métodos e técnicas. N&o € projetar para o futuro, € realizar, produzir artigos e livros.

A “especificidade” de uma area ndo deve ser abordada como um ponto negativo, ao
contrario, temos que identificar o que o Design tem de bom e proporcionar, a partir disso, sua

nacionalizagdo como campo cientifico, sua presenca na produgdo de outras areas tambem.
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Quanto mais o Design for citado e adotado como Linha de Pesquisa, maior serd a
consolidacdo da pds-graduacéo stricto sensu no pais e no mundo. Sobre as especificidades de
cada programa, temos que primeiro conhecer cada uma delas, aprender com as estratégias de
sucesso dos melhores rankados, sem competitividade, no sentido de diminuir o umbilicalismo
e promover a cooperacao, nucleacdo e solidariedade entre os programas.

Dessa forma, € possivel estimular as relagdes cientificas e crescer como campo,
aproximando os programas, reduzindo o isolamento entre eles e redesenhado o arquipélago
formado ao longo desses 25 anos de pds-graduacdo stricto sensu em Design no Brasil. Os
objetivos e o legado deste trabalho s&o esses apresentados acima.

Como desdobramentos futuros, pretende-se pesquisar os campos cientificos do Design
ao redor do mundo, os demais modelos de avaliacdo da pds-graduacdo, visando buscar

referéncias e casos de sucesso para serem aplicadas no Brasil.
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