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Introdugao

A proposta para este trabalho surgiu de um interesse pela
area de‘educagéo e também a partir de um questionamento de
como estaria sendo elaborada a linguagem visual no meio im

presso utilizado nessa area.

O trabalho se desenvolveu em trés etapas. Na primeira obser
vou~-se alguns dos fatores que direta ou indiretamente atuam

no ensino atualmente.

‘A segunda etapa refere-se a atvacac da programacao visual,
fatores gque interferem e consequentemente acabam por deter-

minar a elaboragao da linguagem visual para a educagao.

Na terceira etapa apds se constatar a fungao da programacgao
visual na educagaoc & feita uma proposta de atuagao que me
parece t3o importante gquanto a gue agora se desenvolve.
Fica claro no entanto que & uma proposta, € como tal aberta

a criticas e contribuicgoes.



Educagao

"a transmissao de uma cultura se proéessa através de meios
sistematicos e de meios ndo sistematicos; o meio sistemati-
co mais usado e mais desenvolvido & a forma de educagao de-
nominada ensino; em todo Os tempos e €em todos os lugares,
com desenvolvimento que acompanhoﬁ o desenvolvimento das soO
ciedades, existiu sempre, maior ou menor, um aparelho de
transmissao sistematica dos conhecimentos, uma estrutura do
ensino; sociedades complexas como & do capitalismo, deman-—
dam complexos aparelhos de ensino; tais aparelhos sa0 no
todo ou em parte pegas do aparelho de Estado; transmitem

assim a cultura oficial..."

A educagao sistematica {(ensino)} participa de um processo
maior que & a estrutura politica, econdmica e social do
Pais. E como elemento participante tem em sua estrutura ca-
racteristicas que nao podem ser dissociadas do todo (apare-'
1ho de estado). Consequentemente todos os elementos e fato-
res que se inserem ou se relacionam com a educagao sistema-
tica sofrem influéncia e refletem, no todo ou em parte sua
estrutura, bem como a estrutura politica, econdmica e soci-

al do Pais.

Este trabalho se propoe a observar como & Programagao Visu-
al como disciplina atua na educagao sistematica. Esta obser
vagao se desenvolve a partir de um ponto de vista da Progra
magao Visual, através de um dos elementos integrantes da
educagao sistematica, o livro didatico. Como este se relaci
ona com os demais elementos atuantes do processo de ensino,
com os elementos responsaveis pela transmissdo do conteido
'do livro didatico (professores, educadores), pela elabora-
¢ao (autores, editores, programadores visuais, diagramado-

res etc) e no recebimento da informag3do (alunos).

Escolheu-se o livro didatico porgue participa ativamente do
ensino, também por parecer controvertida sua posigao na
transmissao de conhecimento, por ser um meic impresso num
pais onde o habito de leitura de livros nao se acha incorpo

rado & vida da populagdo. No Brasil a tiragem média das edi

coes & em geral de 3 mil exemplares.



A observagao inicial se desenvolveu em dois niveis. No pri-
» - - ‘ 4 . - ~ - 1 »

meiro como & a nivel de instituicao a pratica de ensino em
nossos. dias. Como e o que as secretarias de Educagao, as
pessoas relaciOnadas.é drea (professores, diretores de escQ
las, educadores) consideram o que é o ensino, qual a orien-
tagao. oficial, qual a legislagao em vigor. Observou-se
também como se posiciona a nivel de instituig@o o livro di-

datico.

0 segundo nivel & uma.observagao da pratica de ensino e da
pratica de uso do livro didatico. Essa observagao se desen-
volveu através de um contato direto com a Escola, observa-
géo das aulas, conversas com professores, alunos, autores

de livros didaticos, editores e programadores visuais.

Na medida em que esta observagao se desenvolvia constatou-
se uma distancia dos conceitos emitidos a nivel de insti-
tuigdo e a nivel pratico. As pessoas que emitiam conceitos
a nivel de instituic3o ndo conseguiam falar ao nivel pra-

tico e vice~versa.

Os professores de 1?9 grau entrevistados sO conseguiam fa-
lar scobre as dificuldades da pratica do ensino, nac enten-
dendo as perguntas quando se referiam ao nivel de institui
¢ao, mais genérico. Por exemplo quando perguntados sobre
como deveria ser o ensino nao conseguiam imaginar. No en-
tanto todos foram capazes de apontar, listar diretamente os
problemas referentes ao uso do livro didatico, com uma cla-
reza e precisao gue as pessoas relacionadas com o nivel ing

titucional nao conseguiam.

De comum acordo os entrevistados, nos dois niveis disseram
gue o livro & muito importante para o ensino, que é funda-
mental o contato dos alunos com livros em geral sO que ©

livro didatico como se apresenta & ruim.

Ao nivel institucional naoc se referirém diretaﬁente se O
ruim & o conteudo, a estrutura de edltoragao, a estrutura
‘do proprio livro. A posicac do livro didatico na estrutura
da educacao sistematica foi definida como subsidio, apoio
para as aulas, cabendo ao professor utiliza-lo como mais um

recurso didatico.



No nivel pratico listou-se clara e objétivamente que o livro
didatico & ruim porque seu contetdo naoc se relaciona com o
habito de leitura dos alunos, porgue & caro, porque a estru-
tura do livro & muito rigida, assim se o professor seguisse

o livro a aula seria mondtona e pouco criadora.

No entanto as professoras entrevistadas, concluiram que ape
sar do livro didatico ndo se relacionar com a realidade da
escola (alunos e professores) este tem que ser utilizado
porque & o Unico material didatico, fora o caderno, que pode
ser requisitado ao aluno e.mesmo assim sO0 no inicio do ano
letivo, ja que as caréncias materiais da Escola e dos alu-

nos nao permitem que se requisite livros no correr do ano.

‘As editoras visitadas também estabeleceram um conceito ide-
al do livro didatico. O contato do aluno com o livro didati
co & fundamental e extremamente enriquecedor, mas as pro-
prias editoras através de sua pratica de trabalho, demons-
tram existir algum problema com o livro didatico agora pro-
duzido. 0 livro didatico, ao ser produzido nos grandes cen-—
tros e distribuidos para todo o Pais gerou uma "solucgao"
para gque seus livros sejam adotados. Muitas. editoras mantem
em regioes mais distantes do_Pais cursos para professores

de como se utilizar seus livros didaticos.

Dessa "solugao" conclui-se gue talvez exista algum problema
com o livro didatico no que se refere tanto a sua estruturea
quanto ao seu contetdo. Os aspectos relativos a comerciali-

zagao nao serao analisados neste trabalho.

Constatadas as diferentes visoes que se tem do livro didati
co, fez-se necessirio uma observacao mais objetiva. Para
isso estabeleceu-se que o livro didatico seria observado no
contexto do Municipio do Rio de Janeiro, por sua proximida—
de, por ser o Municipio pdlo econdmico do Pais que atrai
grandes contingentes populacidnais (20 mil pessocas por ano,

fonte: Secretaria Municipal de Planejamento).

A observacdo foi feita nas editoras de livros didaticos lo-

calizadas no Rioc de Janeiro.

Foram observadas as escolas de 19 grau do Municipio do Rio

de Janeiro por ser al que se localiza o maior nimero de



alunos do Estado do Rio de Janeiro (720 mil num total de
1.200 mil alunos) fonte: Secretaria Municipal de Educagao)e
também porgue a rede escolar oficial concentra o maior nime

ro de alunos do Pais.

Os livros didaticos analisados sdo aqueles utilizados pela
rede oficial de ensino de 19 grau do Municipio do Rio de

Janeiro.

Para se poder compreender o significado do livro didatico &
necessirio que se entenda como & a educagao agora e alguns
pfoblémas que atingem o ensino e se refletem no livro dida-
tico, na elaboragao de seu conteiido e de sua linguagem vi-

sual.

Estabelecido o contexto partiu-se para uma definicao para
este contexto do significado do livro didatico. Esta defini
cao novamente se depara com dois niveis, o institucional e

o real.

O primeiro estabelece que para rede oficial de ensino do mu
nicipio, livro didatico & subsidioc de aula, servindoc de
apoio eventual para o professor. O professor é o principal

elemento da acao pedagdgica.

A nivel real, aldm da agdo do professor, o livro e o.subsi-
dio mais usado na dindmica de aula por razdes de ordem pra—
tica, como por exemplo nem todas as escolas tem equipamento
audio-visual, o flanelografo, mural de flanela onde a pro-
fessora prende gravuras caiu em desuso em fungao da recomen
dacao de se usar audio-visual nas aulas. Resta portanto o
livro didatico e eventuais contribuicoes de professores €

alunos para as aulas.

Constatada a distancia entre o. livro didatico e seu uso ide
al, que nao ocorre e o livro didatico e seu uso real, esta-
beleceu-se gue o livro didaitico a ser observado, do ponto
de vista da programagéo visual, e seu relacionamento com 0S
demais elementos componentes do sistema de ensino seria o
1jivro didatico objeto real. Isto & o livro didatico que
apesar de criticado, & o material didatico utilizado. Por
ponto de vista da programagdo visual entende-se a observa-
gdo dos fatores que no processo de ensino se relacionam Ou

determinam a atuacdo da programagao visual como disciplina.



‘Para esta anilise & necessario que se compreenda como O li-
vro didatico atualmente utilizado & produzido e tambem as

origens do livro no Brasil.




0 livro didatico no Brasil

Na sociedade brasileira o 1livro & um elemento cultural so
tardiamente introduzido. Assim podemos estabelecer uma
grande diferenga entre a América Espanhola e a América Por-
tuguésa. A primeira caracterizou-se desde o inicio da colo-
nizagao pelo estabelecimento de oficinas grdficas, e edito-
ras. Em 1535 foi instalada no Mékico,'a Empresa Impressora,
com a autorizagao da corte Espanhola, ajuda financeira e

" isengdo de impostos. O mesmo Ocorreu com as demais coldnias

espanholas.

A colonizagao portuguésa caracterizou-se por uma cultura
marcadamente oral. Esta caracteristica de oralidade deveu-
se entre outros fatores a natureza da‘socie&ade aqui implan
tada. Sociedade rural, baseada €m economia extrativa, depen
dente da metrdpole. Prescindia do livro e da imprensa. Para
assegurar essa dependéncia Portugal nao permitia a instala-
¢ao de oficinas graficas e o consequente aparecimento de im
pressos. As tentativas de se instalar oficinas graficas no
Brasil antes da chegada da corte portuguésa foram reprimi-

das.

‘Quase 200 anos depois da instalagao no México da tipografis,
com colaboragao da corte espanhola, Portugal reprimia a pri
meira tentativa de se instalar no Brasil a tipografia. Em
1706 & fechada em Pernambuco uma oficina tipografica por
ordem de Portugal, ndo sd era fechada, mas eram recolhidos
todos os tipos para "nao se imprimisse nem seé consentisse

que imprimisse livros ou papéis avulsos".

Com a chegada da Corte Portuguésa ao Brasil, a fundagao em
1808 da Imprensa Régia, € gue comegaram a ser produzidos 1i
vros. No entanto a precariedade do parque grafico na fase
artesanal da imprensa era tamanha que a maior parte dos 1li-

vros era impressa em Portugal.

0 desenvolvimento do pargue grafico nacional & contempora-
neo i fase de crescimento das relagoes capitalistas apds a
primeira Guerra Mundial e principalmente apds a Revolugaoc

de 1930, quando aparecem as grandes editoras nacionais.



A Revolugdo de 1930 institui a frequéncia obrigatdria as es
colas por guatro anos, O queé coincide com o‘desenvolvimento
da atividade edltorlal; havendo assim um aumento no niimero

de livros consumides.

Atualmente muito embora tenha ocorrido uma transformagao
‘qualitativa e quantitativa na indastria nacional de livro
didatico, podemos dizer gque essa expansao ainda n3o atingiu
indices mais elevados}dentre outros fatoresjpela estrutura
da sociedade, marcadamente oral. Estrutura onde radioc e te-
levisao tem um papel preponderante como fonte de 1nformaga%
Ficando assim o livro com papel secundario. Como consequén-
cia o livro didatico assume um papel também secundario, o
que & acentuado por nossa heranga historica de um sistema
educacional onde o professor tem um papel essencial como
fonte de informacgao, repetindo a caracteristica de orali-
dade.

A edicdo de livros diditicos

0 livro didatico atualmente no Brasil & editado e comercia-
lizado de duas formas: -

1. as editoras produzem o livro e coloéam diretamente no
mercado

2. os livros sao co-editados com a Fundacao Nacional de Ma-
terial Escolar (FENAME), vinculada ao Ministério da Educa-

gao e Cultura.

A FENAME tem um programa de co-edigaoc de 1ivros didaticos o
qual, atraves do aumento das tiragens, pretende baratear os
custos para atender o aluno carente em todos os pontos do
pajs. A FENAME coordena a co-edigao de livros didaticos
para os varios niveis de ensino através do Plidef (Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental) , Plidem (para
o Ensino Médio), Plidesu (Ensino Supletivo), Plides (Ensino
Superior) e Plidecom (Ensino de Computacao). Destes o
Plidef é o mais representativo. No exercicio 77/78 co-edital

92 titulos, aproximadamente 20 milhoes ‘dée exemplares.



Os livros diditicos para 19 grau apresentam-se atualmente
de duas formas:

1. livro texto acompanhado de caderno de atividades (exerci
cios) (fotos 1 e 2) '

2. livro inico para ser preenchldo no decorrer do ano 1et1—
vo: (foto 3) '

Todos os livros didaticos devem vir acompanhados de um ma-
‘nual do professor gue contem a orientacdo metodoldgica do

ensino, como utilizar o livro, propoe atividades em sala}

etc. (foto 4)

A escolha dos titulos a serem co-editados comega gquando as
editoras enviam titulos para o Departamento de Ensino Funda
mental do MEC. Atribuindo notas ao material recebido, o DEF
indica a FENAME uma lista dos melhores livros apresentados.
Essa lista & repassada ds Secretarias de Educacao dos Esta-
dos onde uma comissao seleciona 0s titulos mais adequados &
regiao. Devolvida & FENAME, & preparéda a lista definitiva
dos livros a serem co-editados. Em 1978 a FENAME co-editou
20 titulos para Comunicagao e Expressao, 20 para Matematica
20 para Ciencias, 20 para Estudos Sociais e 10 para Moral e

Civica.

Este sistema de votos muitas vezes exclui da lista titulos
recomendados pelo Departamento de Ensino Fundamental, e li-
vros que teriam muito interesse em determinadas areas do

pais sdo preteridos em fungao dos mais votados.

O0s critérios de avaliagao dos livros pelo DEF sa0:
producao didatica (metodologia de ensino, conteldo voltado
para a parte cientifica, conceitos emitidos etc), produgao

grafica, produgao editorial, manual do professor.

No Estado do Rio através do Programa do Livro Didatico para
o Ensino Fundamentaljha um convénio para a distribuigao a

cada dois anos, em rodizio, de livros para as escolas caren

tes.

Em 1976 a industria editorial brasileira produziu 3 mil 116
tItulos de livros didaticos, no total de 85 milhoes 758 mil
692 exemplares, 49,81% da producao total de livros do Pais:

o aluno compra € consome Sem discussoes o que lhe & indicadh
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Em 1977 a FENAME comprou de 18 editores, 19 milhoes 103 mil
e 40 livros didaticos, o que significa o controle de aproxi
madamente um quinto da produgao ‘pelo -Governo.

A FENAME compra em grande escala, reduzindo o nimero de ti-
tulos e aumentando a tiragem para diminuir os custos de pro
ducdo e o prego de mercado. Assim uma lista de 230 titulos

em 1977 foi reduzida para 92 em 1978.

FENAME 77/78
Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental

Quantitativos co-editadeos por editora

Editora Livros Manuais Total
ABRIL 2 055 899 68 351 2 124 250
 AO LIVRO TECNICO 1 123 555 35 474 1 159 029
ATICA - 1 782 345 59 208 1 841 553
BLOCH 2 759 442 91 401 2 850 843
BRASIL 2 156 356 71 352 2 227 708
CAMINHO SUAVE 306 426 10 184 316 610
EDART 161 554 5 320 166 874
F.T:D. 1 439 826 47 464 1 487 290
GLOBO . 65 254 2 143 ' 67 397
IBEP 1 534 279 50 843 1 585 122
JOSE OLYMPIO 396 187 13 065 409 252
LEMI 697 257 23 040 720 297
 NACIONAL 197 648 6 526 204 174
PRIMOR 1 686 832 55 750 1 742 582
SARAIVA 295 594 9 822 305 416
SCIPIONE 1 586 459 52 696 1 639 155
TABAJARA 53 995 1 767 55 762
VIGILIA 193 312 6 414 199 726
Total _ 18 492 220 610 820 19 103 040

Fontei Jornal do Brasil, 20/03/78,.Caderno B
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‘Livros Didaticos editados 73/76
Quantitativo total e quantitativo do 19 grau

Ano N9 de titulos N¢ de exemplares Exemplares Percentual

1? grau
1973 1959 77,4 mi . 39,8. mi 51,8%
1974 2090 101,2 mi 44,3 mi 43,78%
1975 2868 68,8 mi 53,7 mi 78,10%
1976 3116 87,8 mi 59,1 mi 60,7%

Fonte: Sindicato Nacional dos Editores de'Livro, Rio de Ja-

neiro.

No quadro acima cbservamos gue a edigcao de livros didéticos}
em geral sofre uma variagéo muito grande, isto acontece em
fungao da vafiagéo no nimero de livros que sao produzidos
para o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizagao). Ob-
serva-se também que h3 um aumento constante na produgdo de
livros did3ticos para o 19 grau seja pelo aumento da tira-
gem de um mesmo titulo, seja pelo aumento de nimero de ti-

tulos.

Incrementos anuais do livro didatico de 1?2 grau

73/74 11,31%
74/75 21,22%
75/76 10,06%

Fonte: Sindicato Nacional de Editores de Livros, Rio de

Janeiro

Muitas vezes os livros didaticos distribuidos pela FENAME
para as escolas carentes vao parar nos poroes dessas esco-
las. Isto &,s3o inutilizaveis segundo os critérios dos pro-
fessores, gue no ensino sao guem indicam os livros a serem

utilizados.

Na pratica de ensino o professor & o principal elemento da
agao pedagdgica, & a ele que compete ensinar, transmitir
conhecimento, habitos, conceitos para os alunos. Se o livro

nio & considerado Gtil para o aluno pelo professor, deve-se
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compreender como & o ensino atualmente e qual a fungao do
professor na educagao sistematica, j@ que & o elemento mais

proximo e atuante do aluno,

Estrutura atual do ensino oficial

0 ensino brasileiro para 19 e 2@ grau foi reestruturado no
pals pela Reforma de Ensino, Lei 5692/71, implantada em
14972 . : -

A Reforma em linhas gerais estabelece a obrigatoriedade do
19 grau, dos 7 aos 14 anos. O 19 grau & constituido dos an-
tigos cursos primario e gindsio reestruturado, agora com
oito séries. O 20 grau (3 séries) & composto da reestrutura
cio dos antigos cursos clissico e cientifico acrescido do

ensino profissionalizante.

0 curriculo de 1¢ grau, da Classe de Alfabetizagéo d guarta
série, & organizado por atividades enquanto que da quinta &
oitava séries & um curriculo organizado por Areas de estudo
A primeira etapa visa dar ao aluno instrumentacdo necessa-
ria is fases posteriores que exigirao uma sistematizagao

maior de estudos.

O curriculo base de cada ano letivo & organizado pelos
Estados 3 partir da Lei 5692/71 e tem uma parte comum a
todo Pais (curriculo minimo). O ensino de 19 grau & de ex-
clusiva responsabilidade dos municipios que os adaptam as
caracteristicas regionais. cada escola ainda adapta o curri
culo em fungao do contexto economico-social em que se loca-

liza.

O Municipio do Rio de Janeiro por absorver mais da metade
dos alunos do Estado do Rio de Janeiro, aproximadamente 720
mil alunos matriculados em 1978, tem uma secretaria de Edu-
cagcao com estrutura mais complexa, semelhante a do Estado.
Nos demais municipios tem-se em geral um pequeno grupo ou

uma pessoa encarregada da area de Educagao.

A obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos gerou uma &S=
colarizacao desigual. Os estados e territdrios com popula-
c3o de maior renda sao os que tinham taxas de escolatizagao

e
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em 1970 por ocasido do censo demografico, mais elevadas.

A taxa média de eséolarizagab em 1971 no Pais, era de 663%,
havendo estados com taxas extremamente baixas como Acre
(34,5%), Ceara (39,9%) etc. Qutros apresentavam taxas bem
mais elevadas como Guanabara (atual regiao metropolitana do
Rio de Janeiro) 91,8%; Rio Grande do Sul 86,7% e S3o Paulo
84,6% (Fonte: Ministério do Planejamento e Coordenagéo Ge-
ral, "Censo Demogréfico do Brasil - 1970", tabelas 2 e 11}
(2). -

No. Estado do Rio de Janeiro a obrigatoriedade de se frequen
tar as escolas dos 7 aos 14 anos gerou uma estrutura de
atendimento aos alunos paralela, pois se nos grandes cen-
tros ha frequéncia durante este periodo, nos demais ir a
escola ainda significa ir por quatro anos. Assim todo aten-
dimento aos alunocs gue nio pertencam aos grandes centros
continua centrado nas quatro primeiras séries do 19 grau no
que se refere 3 assisténcia pedagbgica, distribuigao de li-

vros didaticos, merenda escolar etc.

"Em 1973 havia um contingente de 18 milhoes 573 mil 193 jo-
vens inscritos nas diferentes séries do primério. Desse to-
tal, 6 milhdes 757 mil chegavam a oitava série. Esse aterra
dor indice de desercdo nos faz entender o pequeno nimerc de

leitores”. (3)

A nova legislacao (Lei 5692/71) ainda que proponha uma nova
pratica pedagdgica nao modificou o corpo docente nem discen
te, bem como manteve-se o quadro sbcic-econdmico do Pais.
As quatro primeiras séries do 19 grau ainda sao as mais re-
resentativas em termos de escolarizagao. Dentre outros fato
res, deve-se constatar o pouco tempo da implantagao da Re-
forma de Ensino e a impossibilidade de.se viabilizar escolas

com oito séries em determinadas regioes.

Q Professor

"As escolas publicas tem, geralmente turmas de 40 alunos, e
as aulas duram trés horas diarias; as atividades dos alunos
consistem em ouvir e anotar, sempre sentados, € guase nunca

falam; o material pedagbgico consiste em guadro-negrc, giz,
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caderno, ldpis e livro-texto; a atividade educativa €& toda
ela acionada apenas pela professora e € avaliada somente

por esta". (4)

.0 professor detem uma autoridade que se manifesta na rela-
¢ao unilateral professor-emissor aluno-receptor. A organiig
cao do sistema de ensino transfere ao professor um poder
que muitas vezes nao estad apto a desempenhar por fatores
que. independem de sua capacidade individual. Fatores como
professor Gnico para varias séries, preparagao nas escolas
. normais para uma situacao ideal de trabalho gue nao se con-
cretiza, caréncias de ordem economica do sistema de ensino

etc.

Assim esta posigao tradicional e aoc mesmo tempo atual do
professor como principal elemento de agao pedagdgica no pro

cesso de ensino se. repete.

"outro fator negativo, muitoc freqguente em nossas escolas, é
o sentido terminal que se da ds nossas atividades. Conside-
rando-se todas as descobertas no campo bio-psicoldgico, ©

professor em geral continua "depositando” conteldos". (5)

_Assim a tradigao oral da cultura brasileira se repete
também na escola. Dessa forma o livro didatico de certa
forma se opoe i acao do professor, na medida em que esta &
oral, ficando o livro didatico na posigdao de essencial, ja
que & o material didatico mais utilizado, mas ao mesmo
tempo secundaria, seu contelldo € transmitido oralmente pelo
professor. Essa posicgao dupla dificulta o relacionamento e
o uso do livro didatico pelo professor e consequentemente

pelo aluno.

Considerando-se que o Municipio do Rio de Janeiro, tanto
por sua area (1.356 Km2) quanto por ser um polo de atragao
de populacdo,é muito diferenciado. Isto & as caracteristi-
cas regionais sao muito diversificadas no que se refere a
produgac da populagdo, quanto a regiao do Pais de onde vem
essa populacio etc. Assim os alunos tem uma experiéncia no
seu nficleo social muito diversificada, gque trazem para a
escola. A escola plblica tem por sua vez alunos de diferen-

tes classes sociais, o que diversifica mais ainda devido ao
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tipo de vida que levam. Numa mesma regiao do Municipio exis
tem escolas que sd sdo frequentadas por criangas da classe
baixa e escolas que sdo frequentadas por criangas de classe

média e classe baixa.

Populacao Escolar

Em marco de 1977, estavam matriculados aproximadamente 720
mil. alunos, prevendo-se ainda o atendimento a cerca de 12

mil alunos como bolsistas da Obrigatoriedade Escolar.

Embora a Obrigatoriedade Escolar cubra apenas a faixa eta-
ria de 7 a 14 anos, a Rede Oficial do Municipio atende a
uma populacdo situada em faixa mais ampla (dados do inicio

do ano letivo de 1977) como mostra a tabela abaixo.

Idade N¢ de alunos Idade N de alunos
1 3 17 24 148
2 11 18 10 508
3 21 19 1 060
4 520 20 155
5 _4113 21 19
6 13 125 22 5
7 44 315 23 5
8 63 944. 24 : 1
9 68 769 .25 1
10 72 012 Total 718 894
11 78 117

12 77 774

13 76 581

14 73 290

15 62 618

16 47 779

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (6)

Nota-se que existem cerca de 18 mil alunos até 6 anos e 146
mil alunos com idade acima de 15 anos, e que nao deveriam

estar no 19 dgrau.
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Diversas razoes concorrem para a -existéncia de alunos com
mais de 14 anos nas escolas da Rede Oficial de 1l¢ grau:
Alta taxa de reprovacido da la. para a 2a. série -
Reprovacdo nas demais séries

Chegada tardia a escola |

Caréncias de ordem sdcio-economica

Assim um grande niimero de alunos termina o 19 grau com ida-

de superior a Obrigatoriedade Escolar.

Atendimento escolar no Rio de Janeiro

O atendimento escolar no Municipio do Rio de Janeiro esta a
cargo de entidades particulares, municipais, estaduais e fe

derais.

A rede Municipal & constitulda por 790 unidades escolares
de 19 grau, 17 bibliotecas e o Instituto Anne Dias, S30
ainda supervisionadas 822 escolas que atendem a cerca de

140 mil criangas.

Atendimento Escolar por Entidade Mantenedora

Entidade Pré escolar 29 grau Superior POs _
1¢ grau _ supletivo graduacgao

Particular 822 272 44 3

Municipal 790 - 1 -

Estadual 1 406 1 1

Federal 8 4 7 3

Total 1621 682 53 7

Fonte: Secretaria Municipal de Educagac e Cultura do Rio de

Janeiro, margo de 1977 (7)

0 Municipio do Rio de Janeiro & subdividido em 24 Regioes
Administrativas. As escolas do Municipio subordinam-se ao5
Distritos de Educagdo e Cultura (DEC), cuja area geografica
corresponde a das RegiOes Administrativas. Os DECs sao su-
bordinados ao Departamento Geral de Educacao da Secretaria:

Municipal de Educagao.
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Atendimento Escolar por DEC

Regido Administrativa N? de escolas N9 de aluﬁos Populagao

1977
I
Portuaria 12 7 017 51 052
II
Centro 6 5 606 - 59 457
III )
Rio Comprido 13 _ 14 891 96 781
IV _
Botafogo 18 17 744 . 256 250
v
Copacabana 15 ' 11 953 239 256
VI ) |
Lagoa 26 15 833 175 586
Vit
Sao Cristovao 13 _ 14 158 90 473
VIIT
Tijuca : 26 18 258 192 094
IX .
Vila Isabel 23 20 478 157 9380
X :
Ramos 35 43 613 234 605
XI
Penha 52 55 466 286 892
X11
Méier 58 58 193 364 796
XI1I
Engenho Novo 28 28 960 195 619
XIv - .
Traja _ 43 44 987 240 433
XV

Madureira 41 42 229 267 321
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Regido Administrativa N? de escolas N? de alunos Populagao

1977
XVI ,
Jacarepagua 62 61 050 241 017
XVII |
BangQ 100 ' 104 535 372 433
XVIIX
Campo Grande 78 62 833 © 230 324
- XIX ‘
Santa Cruz 36 25 533 92 927
XX
Ilha do Governador 26 ' 21 959 105 651
XXI _ |
Ilha de Paqueta 3 : 667 3 250
XX17T
Anchieta 69 60 905 233 037
XXI11
S8anta Teresa 3 2 905 64 684
XXIV §
Barra da Tijuca 4 ' 1 186 ' 26 193
Total . 790 } 740 999 . 5 154 493

Fonte: Secretaria Municipal de Planejamento do Rio de Janei
ro (8). '

Analise do Sistema de Atendimento Escolar

A deficiéncia na distribuicdo das escolas em relagao d popy
lagdo existente em algumas regides, provoca uma defasagem
entre a oferta e a demanda, ocasionando a incidéncia de 3
turnos em 619 escolas. Considerando-se que o atendimento
deve ser feito em dois turnos, pelo nidmero de matriculas na
rede Oficial, em 1977 ha deficiéncia de salas de aula sobrg
_tudo nas zonas rural e suburbana do Municipio. Devemos obser
var que sobretudo nas zonas Sul e Norte da cidade ha uma
clientela muito grande que frequenta escolas particulares,

guer como pagantes guex como bolsistas.
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‘Assim o significado do livro didatico e as expectativas
quanto ao livro didatico e ao ensino, ds vezes na mesma

sala de aula, sao muito diferentes.

Quer dizer cada vez mais fatores se somam para fazer com
que o livro didatico, apesar de junto com o professor e
através do professor ser um dos canais érincipais de trans-
missao de conhecimento, seja um elemento cujo uso, cuja fun
¢ao nao & desempenhada como aquela estabelecida a nivel ins
titucional, subsidio para sala de aula e fonte de conheci-

mento.

'Na medida em que o livro didatico tem uma posigao controver
tida na estrutura de ensino, essa posicao se reflete no seu
uso e no relacionamento do professor com o livro didatico e

do aluno com o livro didatico.

Para o professor essa posigéo & controvertida pois o livro
didatico & o material que & para ser utilizado apesar de

considerado como complementar.

O significado do livro didatico & transmitido para o aluno
de uma forma ambigua, se por um lado & secundario no que se
refere ac seu uso, por outro &.0 recurso didatico mais uti-'
- lizado. se comparado com o uso de audio-visuais. O livro di-
. datico recebe também o tratamento de objeto especial, que

nio pode ser rabiscado, tem que ser encapado, nao pode ser
esquecido em casa e principalmente cujo contelido & fonte de

verificagdo em exercicios, provas,. arguigoes etc.

Devido, dentre outros fatores, a esta posig¢ao ambigua, o
‘aluno se distancié—do livro didatico. Acrescido a esse fa-
tor devemos considerar também que o conteﬁdo do livro dida-
tico, de acordo com a régiéo em que se localiza a escola,
devido a4 experiencia e expectativas do aluno quanto ao 1li-
vro em si e quanto & escola, por ter sua produgao centrali-
zada nos grandes centros urbanos, traz uma informagao que
por nao se relacionar com o cotidiano do aluno lhe € distan
te.

0 livro didatico como canal de informacao veicula uma lin-

guagem caracteristica da Escola. Diferente dagquela gque o
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‘aluno estd acostumado. A linguagem que o aluno esta acostu-
mado, tem como nossa cultura, uma representacic marcadamen-
te oral, as informagoes sao recebidas em grande parte pelo
radio e televisao. Assim o livro didatico, além de estar in
troduzindo a linguagem escrita,'esté também introduzindo
uma nova forma de aprendizado, de usos e costumes, atraves

da escrita e da leitura {linguagem escrita).

Ler &€ o olho se movendo ao longo das linhas de um texto,
perceber os elementos desse texto por unidade eieﬁentar, a
palavra ou pequeno grupo de palavras, para se cémpreender
as frases, para em seguida reter um éentido do texto.

‘No entanto a. experiéncia da visd3o espacial nac € em si uma
.realidade cuja representagiao varia de acordo com a época,
ela & a prdpria experiéncia do homem. Portanto variavel de

grupo para grupo, de individuo para individuo.

‘Assim ler tambeém significa num sentido amplo, a reflexao e
a transformagac do texto lido em uma ordem'espacial a par-
tir da experiéncia individual e do grupo social. O relacio-
namento do conteldo com -a realidade circundante, .estabele~
cendo-se uma dinamica de raciocinio reflexiva, comparativa,

questionadora.

Devido a fatoresde ordem cultural, social, cada grupo terd
uma "leitura" de mundo diferente, o gue implica num referen
cial de leitura também diferente por parte do leitor. A com.
preensio, a guantidade de informagao captada assim como as

expectativas face & leitura serao variaveis.
'56 se representa aguilo qgue se conhece”, (9).

Em cada &poca cada individuo tem a possibilidade nao sb de
perceber um universo dado, mas também de formas,sistemas
gue se apoiam sobre um inventario de suas agSeé, de. seus
conhecimentos humanos; comuns em determinado momento a gru-

pos maiores ou menores de individuos.

Todo espaco tem umasignificacao ao mesmo tempo individual e
social, ¢aso contririo seria incomunicavel, nao estabelece-
ria uma relacio com o individuo ou grupo social. O espago &

ao mesno tempo um inventario de fcrmas e relagoes simbClicas.
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Quando um individuo ou um grupo social aborda um novo siste
ma de expressaoc ou uma nova técnica ele se encontra na mesma
posicdao dos grupos primitivos ou da crianga ao experimenta-
rem uma nova linguagem. Tendo desccoberto um método que & uma
evolugao sobre os meios anteriores de analise e figuragéo,

- ele esta longe de possuir o mesmo dominio que no anterior.

Como decorréncia, para que uma idéia nova seja comunicavel

& necessirio gue ela utilize certos termos da linguagem ori
ginal do receptor. Uma nova linguagem sé & transmitida atra
ves da'intersegéo de pontos comuns entre um sistema conven-—

cionado a outro.

Na escola para o aprendizado de sua nova linguagem (da esco
la) e necessério que esta e consequentemente a linguagem do
livro didatico, bem como a representagao grafico-tipografi-
" ca do livro didatico tenha um referencial com o mundo do
aluno, com sua experiéncia de vida: Na medida em que o livro
didatico, seu contelido e a representagéo'deste conteiido nio
tem uma relagao com a experiencia do aluno, sua propoSta e
também a da escola, passa a ser a "troca" da linguagem do
~"aluno pela da escola. Uma. proposta dé cima para baixo, da
- escola para os alunos e nao a soma da nova linguagem com
agquela que o aluno tem, resultando na ampliagao do conheci-

mento. A alfabetizac¢ao num sentido amplo e constante.

0 livro didatico como elemento integrado aco processo de en—
sino reflete sua ideologia. Ao se .estabelecer um curriculo
minimo comum a todo o Pais e por ser a produgao dos livros
didaticos centrada nos grandes centros onde por sua vez oOs
livros de maior tiragem sao éfoduzidos por poucas editoras,
cria-se um monopdlio de linguagem e de representagao dessa
linguagem. Na medida em que os livros produzidos em co-edi-
¢ao com a FENAME sdo os de maior tiragem e venda, a organi-
zag3o, o conteldo e a organizagdo do espago grifico desses
livros passa a ser o parametro de edigado.

Assim passa o livro didatico a ser um cbjeto cujo referen-

cial mais importante & a venda, um bem de consumo, um pro-

duto da indlUstria cultural.
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‘Livro diditico e indiistria cultural

"A indlstria cultural, como toda indistria, & um sistema
que nac se articula a partir do consumidor, no caso a par-
tir das felaqSes concretas dos homens na sociedade;. mas em
fungao de um piblico massa, abstrato perque homogéneo, nive
lado a priori pelas instituigdes que produzem e difundem as

mensagens"”. (T. Adorno).

Na elaboragao de livros didaticos para serem co-editados
concorrem fatores culturais e ideoldgicos que situam o livm
didatico, agora, como produto da indUstria cultural visando

padroniza-lo, com sua produgdao voltada para o lucro.

‘A co-edigao se por um lado permite a diminuicac dos custos,
gera certos problemas quanto a adogéo‘dos livros nas areas
mais remotas do Pals, uma vez que os livros escolhidos sdo
como ja vimos aqueles adotados na regiio .centro-sul cujos
valores, comportémento e nivel de escolarizacao diferem das .

outras regioces do Pais.

"As mercadorias da industria cultural se orientam... segun-
do o proprio principio da comercializacdo e nao segundo seu

proprio conteiido e configuragao adeqguada®. (10)

As editoras acabam por produzir livros cujos critérios nio
sao a adequagac ao usuario (professores e alunos). Nao sendo
considerados aspectos como a grande disparidade regional no
Pais, a variagac no nivel de escolaridade dos professores
{leigos até nivel universitario), os interesses dos alunocs

em funcao da peculiariedades regionais etc.

Os livros didaticos atualmente editados sao em grande parte
“"descartaveis", isto & para serem preenchidos. Nao havendo
possibilidade de serem reaproveitados no ano seguinte por

outro aluno.

"Hoje as novas técnicas pedagdgicas combinadas com o inte-
resse das editoras modificam constantemente o conteudo dos
livros e a forma de apresenta-los. A cada ano como acontece

com os automdveis ha um modelo novo a ser consumido”. ({11).




22

Se por um lado é extremamente-positivo que sejam aplicadas
novas técnicas pedagdgicas, o livro didatico com um ano de
uso prédeterminado contrasta com a realidade sdcio-econdmi-
ca da maioria dos alunos da rede oficial de educagéo esco-
lar, proveniente na sua maioria das classes média baixa e
baixa, cujas caréncias pedem o reaproveitamento do livro

didatico no ano seguinte por outro aluno.

Assim alunos e professores estao lidando com um contéeudo e
sua representagao grafico- tlpograflca comum a todo 0 Mun1C1

pic e comum a todo o Pais.

Ensino e massificacgao

A educacBo escolar atual (Lei 5692/71) estabelece um curri-
culo minimo comum a todo o Pais, que & para ser ampliado e
adaptado peloerstados, Municipioé e Escolas de acordo com
as diferen¢as regionais. Por um lado garante-se assim que
todos os alunos da rede de educagado escolar terao um minimo
de conhecimento, por outrc lado essa homdgeinizagéo acresci
da ‘da massificacio da prodbﬁao do livro didatico implica em

algumas situacoes que devem ser consideradas.

“"Quando a cultura de massa se-diversifica por classes, se-
xos, idades, niveis de ;nstrugéo etc. sua menSagem-simplifi
ca-se a um denominador para ser entendida por todos. O cOdi
go gque rege a produgao das mensagens de massa tem de se tor
nar mais pobre para aumentar o 1nd1ce de percepgao. E isto
implica, com fregquéncia num empobre01mento da mensagem com

relacio ac original (o da cultura elevada)". (M. Sodré).

Porque o livro didatico veicula uma informagao comum a todo
o Pais tanto no seu contefido quanto em sua representagao

gréfico?tipogréfica e porque cada escola tem um contexto di
ferente em fungdo da regidao em que se localiza, da experién

cia de vida de seus alunos etc, ocorrem algumas contradicoes

O ensino minimo & comum a todos os alunos, adaptado pelos
Estados, Municipios e Escolas &s caracteristicas locais, no
entanto os livros didaticos nao se adaptam a essas caracte-

- .
rigticas
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‘0 livro did3tico veicula a linguagem da Escola produzida
nos grandes centros e a partir dos grandes centros, dentro
do conceito de massificagao do ensino - minimo comum a

todos os alunos.

Assim a mensagem empobrece, se distancia, nao se relaciona
com as diferentes realidades das escolas e de seus alunos e

professores.

"0 desempenho dos estudantes no final das contas & determi-
nado pelo grau de "estranheza" da cultura da escola, referi
da & do seu ambiente familiar de‘onigem, e pelo volume de
recursos que a escola pode manipular para atingir seus
fins". (12). '

O livro didatico & produzido nos grandes centros, & partir
de um conceito ideal do que € ensino., Também e idealizado o
conceito de aluno, quem €, o contexto em que vive & simpli-

ficado a um denominador comum.

Assim tanto o ensino massificado quanto o livro didatico
massificado partem de um conceito comum e idealizado do
dlunc, gue se distancia do gque realmente € o contexto do
aluno. Cada aluno traz para a escola uma vivéncia diferente,
assim como também sdo diferentes as realidades em que vivem,

as experieéncias gue tem.

0 livro didatico ao ter sua produgdo massificada deixa de
se relacionar diretamente -com o aluno, com sua percepgao do

mundo e conseguente interesse do aluno pelo seu conteldo.

O conteldo do livro diddtico veicula uma informagao ideali-
zada & partir dos grandes centros do Pais (regiao Centro-
Sul), a qual se sobrepoe 3 compreensao da realidade proxima
do aluno. O modelo de percepgao, os valores comportamentais
passam a ser o do grande centro ou entac provocam a perda
do referencial local, sem que sejam adquiridos os valores
dos-grandes centros idealizados, e também porque esta reali
dade nao é vivida pelo aluno, pelo professor e por seu ni-

cleo social.

O processo de ensino por estar vinculado a todo o processo
ERT - - .

-— o ~ -~ - g -
rYe 1L GGHSLa e SUcXos Iallres. S oY

isso nao se deve esquecer que para esta dificuldade de se
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relacionar tanto com os valores locais quanto com os do
grande centro contribuem fatores massificantes da nossa so-
ciedade como aqueles veiculados pela televisao e também com

a modificagao das relagoes de producgdo.

A representacdo grafico-tipografica da informacido € assim
resultado de todos os fatores até aqui mencionados, acresci
do do significado do objeto livro para nossa cultura. Cultu
" ra.marcadamente oral, onde o habito de leitura e o habito

de leitura de livros, nao se acham incorporados.

O habito de leitura do aluno, acha-se'muito mais proximo de
revistas, histdrias em quadrinhos; quer seja por seu baixo
custo ou ficil acesso, bancas de jornal onde a prdpria cri-
anca seleciona o que quer ler. Enquanto gque o livro~é-na
majoria selecionado pelos pais, por seu conteﬁdo:ou preco,

regquer um deslocamento até a livraria etc,

Constatou-se também gque ler para o aluno esta muitorassocig
do a histdrias em quadrinhos, enquanto o: livro didatico
_estd associado a estudar, i verificagao. Portanto ler livro,
para o aluno em geral reveste-se de um caréter de eStudo,

de obrigatoriedade.
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Linguagem visual no livro didéticb,

A cada época corresponde uma representacao do universo cir-
cundante, seja através de idéias, seja a nivel de realiza-
coes materiais. Assim como a representagao da escrita repro
duz uma determinada época, como exemplo a escrita gotica se
relacionava com a arquitetura, também sua interrelagao com
a representagao icdnica, pictografica, reflete um periodo
histérico. Do relacionamento entre a representagao alfabeée-
tica (verbal) com a pictdrica (nao verbal) cria-se uma lin-

guagem visual.

A linguagem visual traduzida pelo relacionamento de varios
significantes num determinado. campo (suporte) proporciona
dguele que 18 a mensagem sua decodificagac. Assim uma mensa
gem sera compreendida de forma diversa ée estiver escrita

num muro ou impressa num papel.

Os diferentes canais de informagao gque se utiiizam‘do meio
impresso estabelecem sua linguagem visual de acordo com ©Os
recursos técnicos gue utilizam para sua produééo, com © pa- .
blico a que se destinam, com-o carater de permanéncia da

mensagem veiculada. -

Cada regiao do Pais e cada individuo por sua experiéncia de
vida, em fungao do seu nacleo social, percebe o mundo que O
cerca de forma diferente. Assim as expectativas com relagao
A Escola também sao diferentes. Também sao diferentes as
formas de se perceber os objetos, como estes se relacionam
entre si no espago e de. se perceber a representagao destes

objetos através do meio grafico.

A linguagem visual do livro diddtico atual, a utilizagao do
espaco grafico, a relagao do contelido com sua representagac
ocorre de forma aleatoria, ondé as diferentes realidades e
diferentes maneiras de se perceber o espago grafico pelo
aluno naoc sao consideradas. O fator economia sobrepoe-se a
transmiss3ao adequada da informacao no que se refere a repre
sentagao do conteudo em referencial proximo do aluno e. tam-
bém quanto a fatores como legibilidade, a maior quantidade
de informagao no menor espago, as ilustragces sendo encai-

Xxadas onde sobra lugar.
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Os exemplos de livros diditicos analisados i seguir foram
escolhidos em funcdc de serem representativos da n3o atua-
¢ao da programagao visual como disciplina elaboradora de

linguagem visual.

0 livro didatico & composto de dois elementos dissociados
no que se refere i solucdo grafica, capa e miclo. A capa,
fator de venda n3ao. se integra com a estrutura do miolo.

Por apresentar solucoes dissociadas do todo nao & aqui bbjg

to especifico de analise.

A n3o integracao capa-miolo demonstra no entanto, a falta
de uma atitude projetual na elaboragao do livro didatico.
Por exemplo ao se repetir a capa numa série de quatro 1li-
vros, com peguenas modificagées e variando sua cor, nao
significa gue houve uma elaboracao por parte da editora
para com a série. Esta pratica na medida que dissociada da
organiza¢ao do espago grafico. do miolo, nao integra nem o
‘livro como.um todo, neﬁ os quatro livros como uma série. E
muito comum a estrutura do espaco grafico se repetir nos
livros seriados, o que nao.os adequa as diferentes faixas

etarias dos alunos. -

Nq§exemplos s& foram observados os aépectqs gque se referem
i -organizacdo do espago grafico do miolo, isto & da trans-
missao de informagao para o aluno. Considerando-se que a.
capa deveria ter sua estrutura, sua elaboragao, integrada a

atitude projetual utilizada para com © livro como um todo.

Constata-se também qﬁe‘a linguagem visual esté deixando de
ser elaborada, a informagao & colocada no espago da pagina,
muitas vezes ndo se relacionando com as outras paginas do
livro, numa tentativa de se romper'a linearidade da estrutu
ra do livro didatico, composta de ilustragaoc - texto - exer
cicios.

Solugdes "modernas" para o espago grafico, adaptadas a peda
gogia atual, sao propostas em detrimento.de solugbes "anti-
qgquadas". No entanto a linearidade da estrutura do livro di-
datico permanece. Quer pelo ritmo ilustragao - texto, gquer
pelo uso de "efeitos" gue na realidade.camuflam sem romper

o tradicionalismo.
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Nas editoras, as observagdes com relacao & solugao grafica

do iivro didatico & sempre em funcao de problemas imediatos

e praticos e nao em fungao do usuario. Por exemplo o "medo

do branco", o qual gera soiﬁgaes como o uso de chapadas

para dar unidade & pagina, normalmente em cores 100% satura

das, "para n3ao ficar muito vazio" como foi explicado em uma

das editoras. Este "medo" também se manifesta pelo usoc ex-

cessivo de fios, setas, sinais graficos em geral com o in-

tuito de "modernizar", de enriquecer a informagac. Entretan

to acabam prejuéicando a ieitura.

. “Estes e outros aspectos somam-se aos .ja abordados, demons-.
trando que o livro didatico como se apresenta acha-se des-

'wvinculado da. relagao real aluno-ensino.

Observa-se assim que a linguagem visual do livro didatico
‘estd longe de ser considerada adequada a linguagem (discur-

so) da escola proxima do aluno.

A analise dos livros didaticos se desenvolveu considerando-
se que: ' 7 o ' _

1. os livros didaticos tem sua produgao centrada nos gran-
des centros da regiao centro-sui do Pais, .sob padrdes do
aluno médio ideal. .

1.1 o que isso significa para o .aluno que ndo vive a reali-
dade do grande centro.

1.2 o que significa para o aluno que apesar de viver nos
grandes centros urbanos tem uma tradigao cultural marcada

pela oralidade? (ver item ensino e massificacgao).

-

2. Do. ponto de vista da programagao visual, no que se refe-
re aos recursos grafico-tipograficos utilizados o que ocor-
re. _

2.1 o espago grafico como & organizado.

2.2 a reformulagac da linguagem visual realmente acontece?
0 uso de recursos agui definidos como "modernos" em detri-
mento dos recursos "tradicionais™ transforma o carater da
informagao?

2.3 a rela@éo imagem~-texto como ocorre?

2.4 a .selegdo da imagem € adequada ao aluno?

2,5 a lodalizagéo da imagem na pagina como.ocorre, quais

suas implicacoes para o aprendizado do aluno?
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Os'exémplos a4 seguir mostram a linguagem visual do livro di
datico atualmente em uso.. Tem também intencao de gerar um
queétionamento no que.se refere a atuacgao da programagéo vi
sual sobre o que sao critérios de elaboracdc de linguagem’

visual,

Nestes exemplos nao serao indicadas as editoras ou o titulo
dos livros por nao acrescentarem,. ou modificarem o cardter

da analise.

Nao cabe neste trabalho a demonstragao prética.de solugoes
para o espago grafico, pois aoc se resolver individualmente
e desvinculado do contexto um espag¢o grafico, estaria se

repetindo. a pratica atual inadequada, que nac estabelece a
linguagem visual do livro didatice como um todo vinculado

‘ao. contexto dos diferentes alunos.

Alguns dos exemplos vem acompanhados de um diagrama de

percepgdo do espago grafico. -

_____M
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Exemplo 1
Formato 180 x 235mm

Neste exemplo tem-se dois aspectos a serem observados, o©
primeiro se refere a solugao grafica da pagina dupla, ©
texto pede que se relacione a foto com as marcas das empre-

sas, no entanto cada pagina & solucionada isoladamente.

A informagao verbal ocorre ou fechada ou sangrando na pagi-

na, sem maior elaboracgao do espacgo grafico.

O segundo aspecto se refere a relagac do conteldo adequado
‘ao aluno. O gue significa para o aluno a introdugaoc de mar-—
cas de empresas, a veiculagao de publicidade na sala de au-
la? Observa-se assim uma disfuncdo da programagao visual,
como executante e n3o elaboradora de linguagem visual pro-

" xima do aluno.
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Ekemplo 2
Formato. 180 x 235mm

A utilizagdao de histdrias em quadrinho como forma de ensino
‘de anilise literdria gera, quanto & atuagdo da programagao

visual na educagac algumas gquestoes.

" Este exemplo ilustra a organizagao de um espago grafico que
‘se desenvolve igual por onze paginas (a histdria inteira),
o que organizado em duas paginas (pagina dupla) certamente
teria o mesmo resultado no que se refere a transmissac cor-

reta de informagao.

0. sequndo ponto refere-se a tentativa de se desvincular o
livro didatico de sua fungao, disfargando o.qaréter didati-
co com um tipo de leitura a que os alunos de um modo geral
estao habituados. Nao podémos também esquecer o aspecto de
‘divulgacdo de uma determinada histdria em quadrinhos e

também a adequacgao ac referencial de vida do aluno.

Ao se utilizar de uma histdria em quadrinhos esta o livro

didatico se aproximando do aluno?
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Exemplo 3

Formato 145 x 205mm

A posicao do programador visual como coordenador de
uma atitude projetual, junto ao editor, na elaboragéo
e escolha de imagens a serem utilizadas no livro
didatico deve considerar seus usuarios. Quanto a infor-
magac desta pagina pertence ou interessa a todos os
~alunos do pais, ou introduz o significado de morar,'
diferente nas vérias regices do pais. Observa-se assim
um dos problemas gue OCOIrrem quéndo da elaboragéo de

livros didaticos nos grandes centros.
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cerra u a cortina. © Essas leituras malfazem & mocidade. ©
Valeu ao tio a minha pobre ajuda.

-

. REDAGAO -

Vamos supor que sua familia more no apartamento cuja -

pianta se vé abaixo. Descreva-o. Diga como seria seu quarto.

148

DUARTO
Eroreeap B

copa
cdaziniia

SALA de JANTAR B
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Exemplo 4
Formato 2l57x 275mm

Nesta pagina deve-se questionar o uso de recursos graficos
".vazios de contelldo, que na realidade atestam a tentativa de
se romper o ritmo tradicional de leitura através de recur-

sos "modernos".

A margem preta sd diminui o formato da pagina, sem enrique-
cer a informagdo. Acrescente-se a isso a pouca importancia.
'dada & informagdo verbal, que é o conteido a ser transmiti-

do ao aluno.
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Vocd vai colocar marcas dentro da barra para indicar alguns acontecimentos da
Historia do Brasil.

Coloque cada marca dentro do século correspondente. Ela deve ficar aproximada-
mente no lugar que indica o ano do acontecimento.

=

1. — 0 descobrimento deu-se no ano de 1500
2 — A vila de Sac Vicente foi fundada em 1532,

3 — A cidade de Salvador foi fundada em 1549, Ela foi a primeira cidade brasileira.

4 — Os bandrirantes cncontraram ouro em 1693, no atual Estado de Minas Gerais.
5 — Howve uma revolta nessa mesma regiio, no-ano de 1789.
Essa revolta recebeu o nome de Inconfidéncia Mineira.
6 — O Brasil se tornou independente no ano de 1822.
7 — A Repiiblica foi proclamada em i889.

8 — A cidade de Brasilia foi inaugurada em 1960.

Vocé ja ouviu falar em todos esses fatos na 3% sérje.
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Exemplo 5
Formato 215 x 275mm

O excesso de cores e fios caracterizam a "alegria" como
disfungao da programagao visual, sem que a iﬁformagéo

. seja mais clara e sem que exista uma integracac da
informagao verbal e naoc verbal. O tamanho tipografico
“confere a toda a informagao o mesmo caridter, guando na
realidade sdo diferentes. '

- A utilizagao de entrelinhas irregulares na mesma infor-
maqéo impede uma leitura fluente. A rela¢do imagem- texto
- recebe um tratamento de duas informagoes separadas e

nao complementares.
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Este é um navio moderno. Ele é cerca de
10 vezes maior do que wina caravela

Esta € uma caravela

Enibora a caravela fosse considerada muito rdpida,

a viagem de Pedro Alvares Cabral demorou 44 dias.

Hoje, um navio moderno faz o mesmo percurso em 8 dias.

Pense no seguinte:

-— 0 que teria levado os navegadores curopeus a atravessar um enorme ¢ desconhecido oceano,

numa embarcagio tde fragil como uma caravela?
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Exemplo 6
Formato 180 x 235mm

A disfungab "alegria" associada ao "medo do branco", isto &
o excesso de cores associado a uma chapada para unir o espa
co. grifico, bem como uma ilustragao confeitada, demonstram
a falta de uma atitude projetual na elaboragac do espago
grafico. A utilizégéo de ilustracgao mais precisa ou foto
faz-se necessaria para a transmissdo da informagdo sem que

esta empobrecga.
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Exemplo 7
Formato 210 x 280mm

Neste exemplo observa-se a organizacao tradicional do texto,

ilustragao seguida de imagem.

Observa-se também uma imagem idealizada de mie, afeto e cri
anga, representados por bonecos. No entanto a informagao

- pode ser elaborada considerando—sé gue a percepgao das cri-
‘ancas atualmente & muito estimulada em funcio da televis3o,

"out-doors" etc.
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A mae do Davi.

Quem é ela?

Ela é a Lila.

Lila € a mae do Davi.
Lila ama o Davi.
Davi ama a Lila.

31
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Exemplo 8
Formato 210 x 280mm

Nesta pagina constata-se a falta de uma atitude projetual,

de construgao da linguagem visual que considere o aluno.

A informagdo & organizada sem se utilizar dos recursos do
meio grafico, c¢omo o uso de tipografia normal e meio preto

' ou tamanhos diferentes.

0 uso de chapada com janelas abertas, solugac muito utiliza
da na linguagem visual do livro didatico atual, como "efei-

to" que ocasiona a perda de area 0til da pagina.

Sem interesse nao oferece ao aluno possibilidades de refle-

xX30 e elaboracaoc. em cima da.informagao.
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Exemplo 9
Formato 140 x 210mm

Nesta pagina observa-se uma série de informagoes nac ver-
bais que formam uma sequéncia. No entanto ocorrem t3o sol-
tas que ha necessidade de um fio uni-las para uma leitura

ordenada.

Assim constatamos uma falta de uma atitude projetual onde:
ocorréncias como esta teriam sua solugao estabelecida de
acordo com a importancia relativa de cada ilustragao em re-

lagcao a seguinte.

A comunicacido de uma determinada mensagem sequencial nao im
plica em todas terem o mesmo tamanho ou ocorrerem dentro de

uma forma fechada com um fio.
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Exemplo 10
Formato 210 x 2B0mm

Constata-se que o espago grafico nd3o se integra como
um todo. O uso de fios, setas, recursos graficos que
nem sempre aumentam a clareza da informagao, como se

observa no griafico na parte inferior da pagina.

Ao se simplificar a construgdo do espago grafico, obtém
—-se maior clareza e uma transmissao mais dinémica da
informagao quando se utiliza de recursos caracteristicos
‘do meio impresso, como subdivisao da informagdo por

colunas, tamanhos tipograficos diferentes etc.



Doutor Carfos Henrique mostra figuras, retratos e slides dos animais das

35 — OS ANIMAIS |

cavernas e sua sobrevivéncia nelas.

Repare -nas fotografias que ele -mostrou. Notou como sédo diferentes dos

animais que normalmente vocé conhece?

Os animais sao seres vivos. Para melhor estudé-los, basta observarmos.
Ha muitas espécies de animais; alguns semethantes, outros diferentes. nias

sempre ha algumas coisas em comum.

ANIMAIS

- VERTEBRADOS

TEM 0OSS0OS

ey peixe

macaco

minhoca

INVERTEBRADOS

———  NAO TEM OSSOS

| [ ]

[ sin ]

61




Exemplo 11
Formato 210 x 280mm

Neste exemplo fica a pergunta, o que é mais importante a in
formacgao vérbal, aqui repetida duas vezes (tipografica e ma

nuscrita) ou a representag¢ac nao verbal.

A ilustrac¢ao pobre n3o aumenta a quantidade de informacao
transmitida, nao enriquece o'repertérié do aluno e apesar
de ocupar uma grande &rea na pigina & secundidria, caso con-
_trario a informagdo verbal n3o estaria repetida. O uso da

tarja para fechar o espag¢o em nada acrescenta.
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Exemplo 12
Formato 210 x 280mm

Pagina sem interesse onde o campo branco nao atua como ele-
mento pertencente ao espago grafico. A tipografia foi colo-
cada na pagina, utilizando-se de um sinal grafico para des-
tacar os diferentes tipos de informag3c. Esta nao foi orga-
nizada segundo suas variagaes, no caso trés grupos distin-

. tos, perguntas, listas e ordem ("faga uma colecac de pe-

dras").
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2 — OS SERES VIVOS

Descubra, no desenho, as coisas que tém vida.

Por que elas sao vivas?
Observe o jardim:

0s pedras _ as flores
® ndo crescem @ crescem
® ndo respiram @ respiram

@ ndao se alimentam - - @ dlimentam-se

E os bichinhos?
E vocé? o

Faca uma colegao de pedrinhas.

©® Junte folhas de varias formas.

Faga uma colecdo de flores.
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Exemplo 13
Formato 140 x 210mm
Pagina sem interesse que poderia ser melhor elaborada.

0 texto dividido em dois com as ilustrag¢oes no meio prejudi
cam a leitura do texto no pé da. pagina, com tendéncia a nao

‘ser observado.

A organizac¢do da informagdo naoc verbal interligada- cria are
as de interferencia com o fundo, como se observa nc mapa

anexo, sendo lida como uma -s6 ilustragao.

A informac@o verbal e nao verbal nac esta integrada. Consta
ta-se uma preocupagao de se ocupar ao maximo o formato da

pagina e ndao de se criar um espago grafico harmonico.
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Relevo e a forma como se apresenta a superfi- |

~cie da Terra.

O relevo pode ser modificado pela agao da

agua, do vento e do homem.

67
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Exemplo 14
Formato 210 x 280mm .

. Obgserva-se a repetlgao de elementos {o’ bolo), sem que isto

realmente aumente ou enrlquega a 1nformagao.

A subdivisao do espago em tres dreas desintegradas, com uma -
chapada em cor no fundo para unir os elementos poderia ser
evitada integrando-se o espaco grafico. A chapada por sua
vez transforma a_informagéo verbal, de um livro para classe
de alfabetizagao, em secundaria. Observa-se assim a solucao
da pagina em fungao de si propria e nao.em fungao do usui=

. rio.
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Exemplo 15
Formato 210 x 280mm

A chapada em cor com a abertura de janelas para a tipogra-
fia desintegra o espago grafico, tendo-se uma leitura de

faixas isoladas, conforme o mapa anexo.

0 tratamento uniforme da informagac verbal nac transmite a
" fungao desta pagina, a revisao dos fonemas ensinados, onde

e quando aparecem nas palavras.

Confunde-se assim pobreza de linguagem visual com clareza

~ de construgao do espago grafico.



60

banda
arno
roga
quero
paga
alfinete
cebola

48
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pavao
carretel
cega

Revisao.
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que qui
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~cinto onga mundo
bispo rosto justo
lago poco cabecudo
~aqui quibe aquilo
pilao mamae  repde
anil sol - sul
recibo geada magica
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Exemplo 16
Formato 200 x 280mm

"0 uso da tarja fechando o espacgo grafico, com o intuito de
identificar o capitulo do livro (cada capitulo & de cor di-
. ferente), interfere no espago grafico, diminuindo a area

" da pagina. '

A Matemdtica em sua linguagem utiliza sinais graficos, tor-
nando-se-excessiyo o uso de tarjas e fios, sendo mais ade-
guada uma solugao mais direta e simplificada, os sinais gré_

ficos sendo aqueles do conteuddo.
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. .2 4 3 2 2 1 3
tetus: P - = - — - S
A_Eeu 5 5 7 T R 5= wr Ty = 5 g T e b
Vocé sabe que o trage de fracdo significa divisdo

Entdo, jA pode conhecer kragdes cujos numeradores e denominadores sejam também racionais

3
2
3 _ 2 .3 _ 2 5
3 T ¥ Ty = gygXay
5
¢ Cetcule agora sozinho em Q .
= 1 2 1 1.
o 1T b —3 T 3
) i ) ——g—— g
+ ¥ 5 -7 -7
\Q' Descubra 0 numero representado por letras
2 2 _ 35 I 3 3 3 1
A= .oss X= .... ¥= .... X 2= iiae X = aias
A liecha significa:

No diagrama estio representados alguns elementos de Q+.Q e de
“os componenies do par tém por quociente” Complete:

M ! .
®,Efatue:a)(%—+—§-)-u —f— ,b)ii-}—-'-g-}—:—(— T}
altd + 1y Ix¥
‘ @ gulg]nz v"ale o numero representada pelo [J O conhecimento do conjunto Q veit re-
Dividindo ambos 0 mombros por 2 mover multes Impossibiidades na resol-
D= 7

~— Resolva em (P as sequintes equagdes )
b} 5 X = — 18-

a2x=3
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Exemplo 17
Formato 180 x 235mm.

A organizagdo do espago grafico, destacando através de uma
chapada em cor certos textoséumpre sua fungdo, O mesmo no
entanto nao pode ser dito da ilustracac, pouco clara e de

dificil leitura.

0 uso de chapadas para destacar certas parteé do texto de-
sintegra o espacgo grafico, percebido por partes. A cor apli
cada sobre o texto inferior, que & a explicacao das ilustra

' ¢Oes nao -as integra como uma sd informagao. Neste exemplo

observa-se o que.foi definido como ensaio de programagao vi
sual, ou seja o usoc desnecessario de recursos do meio grafi

co que ndao aumenta a clareza da informagao.
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it — ESTUDO DO TEXTO

Os signos estruturam-se uns aos outros e & assim que se expres-
sam as idéias, 0os pensamentos. O nimero de signos na lingua & ilimi-
tado: a cada momento é possivel amplid-los, desde que surja a exigén-
cia de dar nomes a tudo que nos cerca. Alunissagem, hoje, é palavra
— signo — que estd nos jornais, mas ha alguns anos nio existia. Para
formar os signos — unidades significativas — a lingua recorre @ um ni-
mero pequeno de unidades distintivas — os fonemas. Compare: [miku]
“mico” e [fikul “fico”. Sao dois signos diferentes, porque o significante

{forma) é formado por fonemas. havendo oposicio distintiva entre dois

deles: /m/ e /f/; /m/ e /i/ 530 fonemas diferentes. Substituiu-se um pelo
outro, no mesmo lugar, e obtiveram-se signos diferentes. Este pro-
cesso de substituigdo chama-se comutagéo.
1 — Com o signo mala forme, pelo menos. dez signos diferentes,
- comutando os fonemas {substituindo 6 primeiro. depois o segundo, de-
pois o terceiro: /mala/ /bala/; /mala/ /meia/; /mala/ /maka/ etc). .

2 — Compareir, ri. 530 signos diferentes? Porqué? -

O ar, expelido pelos pulmées, pode formar dois tipos de fonemas:
a) Vogais: fonemas em cuja emisséo o ar -sai livremente
pela boca (vogais orais) ou pelas fossas nasais {vogais nasais).

A

t

-

VOGRIS ORAIS N Y OGAIS NASAIS
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Exémplo 18
Formato 210 x 280mm

. O uso excessivo de cores, de‘ilustragaes para ensinar
ao alunco determinado conceito, muitas vezes gera solugSes
‘'no plano grafico pouco claras, onde a informagao nao

verbal interfere na informagao verbal.

Neste exemplo a informagao nao verbal, ocupa 0 espago
grafico inteiro, e a informacgao verbal & sobreposta,
nao integrando o espa¢o grafico. A soluglo tipografica

& pouco elaborada, como se fosse secundaria.
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- Exemplo 19
' Formato 215 x 275mm

Os critérios de representacac de uma informacao a nivel gra
fico, sao arbitrarios, ainda que determinados pelo receptor
da mensagem e pelo meio de reproducgao desta, o que nao im-

plica em resultados pobres e desvinculados do aluno.

Neste exemplo observa-se: o livro didatico & para ser preen
chido nao podendo ser reaproveitado. A informagéd acha-se

dividida em duas paginas que nao se relacionam quanto a sua
representacao, uma recebe um tratamento "geométrico" enquan

to a outra tem um desenho mais "livre™.

Assim conclui-se que nao ha necessidade do uso de pagina

dupla como também nao & necessario o preenchimento do livro,



. Lugar onde Cristo nasceu

LEGENDA

[} Mundo conhecido pelos europeus

[J Mundu niio conhecida pelos curopeus

Jesus Cristo nasceu muito longe daqui,

Observe no planisfério o lugar onde ¢le nasceu.

Coloque nomes nos conlinentes e oceanos.

Vocé j& viu esses nomes na 2.° ¢ na 3.2 séries.

Em que continente Jesus Cristo nasceu?

Que Jomimos a linha ziraveysou?

Que Tromeiras o hinha atravessoy

r.
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" A disfuncao da programagao visual

" Com a analise dos livros didaticos constatou-se por parte
das editoras uma incompreensao da fungao do livro como
transmissor de conhecimento .e estimulador do pensar; como

“introdutor ao:aluno da linguagem escrita.

Na medida em gque se utiliza atualmente no livro didétiéo
_uma série de recursos graficos com o intuito de sua lingua-
gem visual competir com os demais meios de comunicagao,
.esta se descaracterizando o livro como objeto, ao mesmo
‘tempo que este empobrece. Empobrece ao deixar de ser concei
‘tualmente  livro para ser uma tentativa de copia de um

audio-visual, da televisao.

- Assim observa-se‘o uso excessivo de cores para torna-lo pa~
recido, proximo da televisao.,K Descaracteriza-se o livro, _
oferece-se ao aluno excesso de cores e}imagens-e nao infor-
macao estimulante. O que & para ser apréndido‘jé vem pronto
n3o sendo permitido ao. aluno a troca do conteddo do livro

com seu repertorio..

" 0 livro tem uma caracteristica que—é& pouco. estimulada na es
cola. A posse da informacgao, a relagao mais proxima que se
estabelece entre leitor e contefido. Ao se exigir do aluno
cuidados especiais com o livro didatico para que também
através deste se aprenda nogoes de higiene, esta se desca-
racterizando sua fungao de canal de informagac que o aluno

vai se utilizar no seu dia a dia.

O significado livro nao é oferecido ao aluno, nem por parte
das editoras nem por parte das escolas. Fica portanto difi-
cil para o aluno se utilizar de um objeto cujo significado
lhe é controvertido, ou & para ser lido, utilizado, manu-
seado sem maiores problemas ou & para ser cuidado. Sendo-
lhe atribuida condigdo especial, a que poucos tem previlé-

gio, nao se permite ao aluno descobrir o prazer da leitura.

A programag¢ao visual como disciplina elaboradora de lingua-
gem visual, participa desse universo onde o receptor (alu-

no) & pouco considerado como sex individual. Os alunos do
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Pais compreendidos como uma massa uniforme, portadora da
.mesma visdao de mundo, aptos a perceberem o contéudo do li-

vro com a mesma rapidez e intencidade.

Percebe-se assim a disfuncao da programa¢ao visual. As edi-
toras de livros didaticos nao tem programadores visuais atu
ando sistematicamente na elaboragao de um livro didatico a-

" dequado aoc usuario e coerente com si proprio..

Os livros didaticos como conseguéncia tem uma linguagem vi-
sual tnica, onde cada vez mais tenta-se disfargar seu aspec
to de livro, oferecendo-se mais cores, ilustragoes, solugoes

-prontas e poucc interessantes.

A n3o existéncia de programadores visuais atuando sistemati~
camente nas editoras, a falta de uma.atitude projetual coe-
rente na elaboragao da linguagem visual do livro como um

-todo, transforma a programagéo visual em executanﬁe, preen-

chedora de paginas.

Uma construgao. coerente com seu significado, adeguado aos
diferentes usuiarios evitaria o usoc excessivo de cores como

foi dito em uma das editoras.para torna-lc mais *alegre".

Reveste-se assim o livro didatico de uma disfungdo de "ale-
gria", numa tentativa de igualar sua linguagem visual a ou-
tros meios de comunicagdo. E nac de sua funcao de objeto di
datico, portador de linguagem e meio de reprodugao propri-
0s, onde os recursos deste meio. s3o apenas ensaiados e ndo

utilizados. - .

0 excesso de fios, sinais gréficés, a tipografia sempre do
mesmo tamanho, ¢ uso de chapadas em cor para unir o fundo,
demonstram o quanto a linguagem visual esta deixando de ser
elaborada. O espago gréfico pouco elaborado, enfeitado de
cores e sinais graficos vazios de conteldo, deixa de exis-

tir como elemento ativo da transmissao de informagao.
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- A fungaoc da programagac visual

Através da analise do livro didatico, observou-se a nao atu
agdo da programagao visual nas editoras da area de educacia
Surge entdo um guestionamento no sentido de se determinar o
que seria funcao da programac¢ao visual, nao sO nas editoras,

mas no processo educacional.

Como se observou a linguagem visual & atualmente um produto
pronto, rigido que nao oferece ac aluno possibilidades de

. elaboracao, que o aluno contribua para a decodificacgao do
conteudo. A linguagem visual, pelo excesso de recursos gra-
ficos utilizados, pela falta de uma atitude projetual na
sua elaboragao, nao atende aos alunos do Pais, tao diferen-

ciados em sua experiéncia de vida.

Faz-se necessério-um.campOwde atuagio integrado, -uma -série
de atividades vinculadas entre si, seja através dos meios

~de produgac, seja.através.de -sua ideologia. Atuando de for-
mas diferentes, criando e produzindo a linguagem visual de
livreos Adidaticos e paradidaticos, do material audio-visual,

dé-apostilas, mapas-etc,

No que se refere-especificamente as editoras, & necessaria
a existéncia de uma atitude projetual vinculada a realidade

educacional do Pais.

Faz-se necessaria a construgéo de uma linguagem visual des-
provida de enfeites, efeitos graficos que em geral nao au-
mentam a gqualidade ou a guantidade de informacido, s& distan

ciando a. relacao aluno-conteido.

No entanto parece-me importante a convivéncia com o objeto
livro e seu significado, no processo educacional. Por nossa
realidade econdmica e social, onde o nivel de escolaridade
dos professores (transmissor) & muito variavel. ‘Através do
livro garante-se o fornecimento de um conhecimento minimo a
ser transmitido. O que nao significa que este minimo deva
ocorrer como iniciativa isolada, sem outras contribuigoes
ou ainda que minimo seja sinonimo de pobreza de linguagem

visual ou inadequagao de contelds, como ocorre atualments,
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Significa que a funcdo minima do livro didatico & a contri-
buigao para que os alunos tenham possibilidade de compreen-
der o significado do habito de leitura como fonte de refle-
xao e critica, que o aluno possa ler a informacao e trans-

porta-la para sua realidade proxima.

Estas propostas visam trazer o significado do livro a uma
forma atual caracteristica, afastando-se da intengdo de co-
pia de outros meios de comunicac¢do. Assim um livro que'se—
gundo os critérios atuais seria pobre de cores e recursos
graficos estaria permitindo ao aluno uma éossibilidade de
elaboracao do contel(do mais dinamica, na medida em que per-

mitisse reflexao sobre o conteido.

Se compete a escola a introdugao da linguagem escrita para
o aluno, e esta ocorre no momento através de um meio grafi-
co que & pela escola considerado insatisfatorio, me parece
estar mais proximo do contexto educacional ndo sd a refor-
mulacao da linguagem visual do livro. didatico, mas a atua-
.¢ao da programacac visual comoxdiscipliha fornecedora de
subsidios para a escola. Fornecer subsidios significardar
meios para gque as escolas elaborem sua linguagem Visual
para se aproximarem do meio grafico e de seus canais, num
Pais onde nao existe o habito de leitura e que nao se
conhece a linguagem visual dos diferentes usuarios dos 1i
vros didaticos. ' '
As diferengas entre as diversas regices do Pais sao tantas
gue me.parece adequado a mesma informagao ter diferentes

representagoes elaboradas pelo usuario.

Estabelece-se assim um campo de atuagao que também englo-
ba a elaboracao de linguagem visual pela escola para escola
A fungéo'da programagao visual se amplia, transforma-se em
questionadora e fornecedora de subsidios ao nivel da insti-

tuigao (escola).

Torna-se importante a transferéncia do eixo de atuagao de
passivo (repetidor) para elaborador de subsidios gque permi-
tam através do. referencial do aluno e de seu niicleo social

a elaboragao de uma linguagem visual propria.
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Na medida em que se torna clara a funcao da programagao vi-
sual como fornecedora de subsidios para a elaboragac de uma
1inguagem visual proxima do referencial de leitura do aluno,

faz-se necessario que se estabelega © que sao subsidios.

Subsidio & a utilizacao dos recursos grafico-tipograficos
~existentes na regiao, bem como a nao sistematizacao do dis-
curso da. escola. Cada micro-sistema produzindo o objeto di-

‘datico vinculado a sua realidade sdcio-linguistica.

Cabe portanto a programagao visual o fornecimento de conhe-

cimento para que a linguagem visual seja elaborada por cada
. , . . s .

grupo, seja a -nivel exclusivo da instituicao escolar, seja

através de uma integracgac escola comunidade.

Assim a mesma informagao teria suas representagdes visuais
diferentes, o gque & coerente ja que a funcdoc do objeto di-
ditico & a transmissdo de informa¢do, isto & de veiculo
cujo conteitdo & para ser lido, compreendido, refletido e
criticado. Portanto guanto mais prdximo do referencial per-
ceptivo do aluno, maiores oportunidades estarao sendo dadas

para gue este objeto cumpra sua funcac didatica.

A percepgao do mundo varidvel de aluno para aluno implica em
nao se poder estabelecer critérios comuns a todos os grupos
para a elaboragac de sua linguagem visual, o gue seria mas-
sificante. Essa redugac a critérios comuns, novamente res-
tringiria a atuagao da programacao visual, transformando-a
em disciplina repetidora de critérios pré—estabelécidos,
executante de uma linguagem visual {inica como acontece

agora.

A elaboracao pelas escolas de sua linguagem visual e de seus
objetos didaticos pode gerar um isolamento e consequente em
pobrecimento do discurso da escola, que & exatamente o gue
acontece guando se massifica o ensino. E necessario portan
to que exista entre as escolas troca -do material por elas
elaborado. Assim como também € necessidria a convivéncia com
o livro didatico, com todas as contribuigoes do meio impres
so possiveis, desde que estes ndo tenham seu contelido e lin
guagem visual construidos como canais de informacao por de-
fini¢ac incomunicaveis, na medida em gque se acham distanci-

ados do aluno.
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Cabe portanto a escola a formulagao de sua linguagem visual,
ficando a cargo da programacgao visual junto i escola, indi-
car guais os recursos de reprodugac que podem ser utiliza-
dos de acordo com as possibilidades locais, a adequacido da
linguagem visual ao meio de produgao, o processo de repro-
-dugdo a ser utilizado, a diminuig3o dos custos de produgdo

etc.

A atuacao da programagao visual também sO € necessaria a
partir.do momento em que a informagao & reproduzida através
de um recurso mecanico. Assim quando professores e alunos
elaboram um mural com colagens e a informagao escrita com

pilot nao hd porque o programador visual interferir.

Fica, no entanto a observacao de que esta atuag§0 da pro-
gramacao visual como disciplina, em tempo algum & a solu-
‘¢ao messianica que.resolve os problemas'de apreensao da
linguagem escrita, estando esta vinculada ds condigoes pbli

‘ticas, econdmicas e sociais do Pais.

£ t3o somente uma proposta a ser considerada em conjunto,
vinculada a uma. agcao pedagdgica, para a elaboragao da lin-
guagem da escola, dos individuos para a instituig¢ao escolar,

numa atuagdo e adaptagao constante.
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